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Resumen:

Introduccién: A partir de la detecciéon, constante, de conductas disruptivas en alumnos de
Educacion Secundaria, se implementaron una serie de estrategias de intervencion pedagdgica,
para disminuir el indice de conductas agresivas en los salones de clases. Metodologia: La
investigacion se bas6 en el paradigma cualitativo, con un enfoque sociocritico; el tipo de
estudio fue la investigacién-accion a través de una intervencion pedagoégica (32 sesiones), que
duré ocho meses. Los participantes fueron 160 alumnos. Resultados: Al finalizar las
intervenciones los alumnos mejoraron en el manejo de sus emociones, mostraron mayor
disposiciéon para el trabajo colaborativo, empatia, mayor receptividad para con sus
compaferos, confianza en si mismo; mejor auto-concepto; y, sobre todo se mostré una
reduccion significativa de conductas disruptivas entre el estudiantado. Discusién: Se
identificaron pocos estudios que abordan las inteligencias multiples de Gardner y los estadios
del desarrollo moral de Kohlberg, como recursos para la atencion de las conductas disruptivas
de estudiantes de secundaria. Conclusiones: Es indispensable valorar las necesidades
intelectuales, pero también las necesidades emocionales de los estudiantes, sobre todo después
de la pandemia que ha dejado secuelas psicoldgicas, lo que los hace més vulnerables ante
situaciones estresantes o cualquier dificultad que se les presente en su vida diaria.

1 Autor Correspondiente: Pedro Ramén Santiago. Tecnologico Nacional de México/ Campus Chontalpa (México).
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aulicas; inteligencias multiples; desarrollo moral; educacién socio emocional; empatia.

Abstract:

Introduction: Based on the constant detection of disruptive behaviors in secondary school
students, pedagogical intervention strategies were implemented to reduce the rate of
aggressive classroom behaviors. Methodology: The research was based on the qualitative
paradigm with a sociocritical approach. The type of study was action research through a
pedagogical intervention (32 sessions), which lasted eight months. The participants were 160
students. Results: At the end of the interventions, students improved in the management of
their emotions, showed greater willingness to work collaboratively, empathy, greater
receptiveness empathy, greater receptivity towards their classmates, self-confidence, better
self-concept, and, above all, a better self-concept, self-confidence; better self-concept; and,
above all, there was a significant reduction of disruptive behaviors among students. Significant
reduction of disruptive behaviors among the student body. Discussion: Few studies were
identified that address Gardner's multiple intelligences and Kohlberg's stages of moral
development as resources for addressing disruptive behaviors in high school students.
Conclusions: It is essential to assess the intellectual and emotional needs of students on the
motional needs of students, especially after the pandemic, which has left psychological which
has left psychological sequelae, making them more vulnerable to stressful situations or to any
difficulty that may arise in their lives.

Keywords: disruptive behaviors; basic education; intervention education; pedagogical
intervention; classroom strategies; multiple intelligences; moral development; social-
emotional education; empathy

1. Introduccion

El Sistema Educativo mexicano se divide en tres niveles: educacién basica, media superior y
superior. El nivel basico incluye preescolar, primaria y secundaria. En este ultimo nivel
educativo se ubica el presente trabajo de investigaciéon. Los estudiantes que cursan la
secundaria en el rango de edad de 12 a 15 afios se encuentran en la etapa de la adolescencia.
Aunado a ello, la institucién educativa donde se realiz6 la investigacién, se ubica en un
ambiente urbano, “con altos indices de violencia e inseguridad; es una colonia popular (del
sureste mexicano) donde a diario acontecen hechos relacionados con asaltos, venta y consumo
de drogas o alcohol en via ptblica, persecuciones, balaceras e incluso asesinatos” (INEGI, 2021;
ENSU 2021).

Ante este panorama, es obvio suponer que los alumnos presenten altos indices de conductas
disruptivas en los salones de clases. Entendiendo como disruptivas a “las acciones de los
alumnos que distraen, perturban, compiten o amenazan, y pueden ir desde las conductas
benignas hasta actos graves de agresion” (Zamudio, 2010, p. 10). Es decir, los alumnos
desobedecen las normas que establece la escuela, tomando actitudes o acciones que
desestabilizan el ambiente dulico. A decir de Zamudio (2010), las conductas disruptivas son
un “conglomerado de comportamiento inapropiado dentro del aula que retrasa y, en algunos
casos, impiden el proceso de ensefianza-aprendizaje en cuanto no permiten afianzar los
conocimientos, debido a la falta de cooperacién y mala educacién, la insolencia, la
desobediencia, etc.” (p. 121). Estas conductas generan escenarios de intranquilidad para los
docentes y el estudiantado en general.

En la revisién de la literatura se encontraron estudios que abordan las inteligencias maltiples,
desde diferentes ambitos como la investigacion hecha en Espafa por Del Moral et al. (2015),
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que se enfoco en estudiar en qué medida los videojuegos educativos, utilizdndolos planificada
y sisteméticamente, pueden constituir contextos de aprendizaje propicios para desarrollar las
Inteligencias Multiples (IM) en escolares.

Asimismo, algunas indagaciones abordan disciplinas especificas como el trabajo de Galindo
(2018), quien se enfoco en la inteligencia visoespacial, en un curso sobre ciencias ambientales;
el estudio se realiz6 en México con alumnos de nivel superior.

Otras investigaciones se enfocan en analizar las diferencias de género en inteligencias
multiples segun las percibe el informante (alumnado, profesorado y familias); de Garcia et al.
(2018), realizado al norte de Espafa, en el nivel Primaria. Igual en el nivel primaria, pero en
Colombia Buitrago-Mufioz y Herrera (2015), describen la influencia que tiene la inteligencia
emocional de los profesores en el tratamiento de las conductas disruptivas de sus estudiantes
en el aula de clase.

Navarro et al. (2018), aplicaron un Inventario de Autoeficacia para Inteligencias Multiples
Revisado (IAMI-R), en una muestra de estudiantes desde quinto afio de ensefianza basica hasta
cuarto afio de Ensefianza Media, en Chile, con la finalidad de identificar diferencias en el nivel
de autoeficacia segtin los distintos tipos de inteligencias. Por otra parte, el estudio de Tamayo-
Fuente et al. (2016), se enfoc6 en la necesidad de contextualizar el contenido de la teoria de las
inteligencias multiples al desarrollo de la competencia comunicativa en inglés, que es una de
las competencias con menor dominio entre los estudiantes de nivel superior en Cuba.

Uno de los altimos estudios encontrados, relacionados con las inteligencias de Gardner fue el
de Moreno & Planells (2016), quienes hacen una propuesta para la implementacién de la teoria
de las Inteligencias Multiples en el sistema de Educacion Infantil en Espafia, aunque se queda
s6lo en la inclusion del juego en el curriculo de educacion béasica.

Por otra parte, en lo que se refiere a los estadios del desarrollo moral de Kohlberg, se
encontraron estudios tedricos como el realizado en Colombia por Barra (1987), quien hace un
recorrido historico de los antecedentes y precusores de las dimensiones morales del individuo.
Bajo esa misma linea, Sarmiento-Lopez y Yanez-Canal (2019), en su investigaciéon hacen un
recorrido conceptual de los términos moral, justicia y algunas derivaciones; y la a Aporte a la
Psicologia del Desarrollo Moral. Ahora, una indagaciéon que buscé el incremento del desarrollo
moral en las clases de educacion fisica, fue el realizado por Hernandez y Planchuelo (2014).

El anico estudio encontrado que se aplicé en nivel secundaria fue el de Diaz-Serrano (2015),
donde proponen la inclusién del juicio moral de Kohlberg como factor que puede ayudar
amejorar el rendimiento académico en ciencias sociales; la investigacion se realiz6 en Espafia;
dicho estudio coincide con los planteamientos hecho en la presente investigacion, en el sentido
de que si se fomenta el desarrollo moral en los estudiantes se contribuye a una formacién
integral que va a fortalecer el proceso de aprendizaje de los educandos.

En el caso de la escuela secundaria donde se realiz6 el trabajo empirico de la investigacion,
durante dos meses previos a la intervencion pedagégica, se hizo un primer acercamiento con
los estudiantes donde se les observé, se convivié con ellos y, se documentaron los factores que
llevan a los alumnos a mostrar diversas conductas disruptivas. Ademds del contexto social en
el que se encuentran, se identificaron otros &mbitos como el dulico (infraestructura inadecuada,
exceso de tareas, falta de comunicacion entre docentes y alumnos); &mbito familiar (problemas
econémicos, padres ausentes, violencia intrafamiliar); y el &mbito personal (cansancio o falta
de interés hacia el estudio).



.
European
Public & Social
Innovation
Review 4

A partir de esta situacién el objetivo de la investigacion fue implementar una estrategia de
intervenciéon pedagoégica para el manejo de las conductas disruptivas en estudiantes de
educacion secundaria. Los objetivos especificos fueron: identificar con la observacion
participante los factores que influyen en las conductas disruptivas de los estudiantes de primer
grado de la Escuela Secundaria Técnica #28. Utilizar los estadios de las inteligencias multiples
de Gardner, como recurso para la atencién de los tipos de aprendizas en estudiantes de primer
grado. Emplear los estadios del desarrollo moral de Kohlberg, como recurso para la atencién
de las conductas disruptivas de estudiantes de primer grado la Escuela Secundaria.

La relevancia de este estudio estriba en que existen muy pocas investigaciones en el nivel
secundaria que tomen las inteligencias multiples de Gardner (1995) y los estadios del
desarrollo moral de Kohlberg (1992), como recurso para la atencién de las conductas
disruptivas de estudiantes de educacién secundaria. De hecho, las investigaciones localizadas,
abordan a uno u a otro autor como basamento de su investigacién, pero ninguno considera a
ambos como se hizo en la presente indagacion; lo que represent6 un reto, y a la vez un aporte
significativo en el campo de la educacién secundaria, que puede replicarse en otros planteles
educativos de México, de América Latina y Europa.

1.1. Diagnéstico situacional

Como se explicé en el apartado anterior, la escuela secundaria seleccionada para realizar la
intervencion pedagogica tiene como caracteristica distintiva, que se ubica en una zona de altos
indices de inseguridad, por lo que es obvio suponer que los alumnos reproduzcan conductas
agresivas dentro de la escuela. No obstante, se quiso corroborar este supuesto y a la vez
conocer en qué nivel se ubicaban con respecto a los estadios de Kohlberg y el tipo de
inteligencia de mayor preponderancia, para que a partir de alli se disefiaran las actividades a
implementar durante la intervencion.

Con respecto a los postulados de Kohlberg, el juicio moral es un proceso que permite
reflexionar sobre los propios valores y ordenarlos en una jerarquia légica, especialmente
cuando se enfrenta un dilema moral " ... el ejercicio de la moral no se limita a raros momentos
en la vida; es integrante del proceso de pensamiento que empleamos para extraer sentido de
los conflictos morales que surgen en la vida diaria" (Hersh et al., 1984). En ese sentido, los
resultados del diagnéstico de desarrollo moral de Kohlberg, ubican a la mayoria de los
alumnos en el nivel convencional; es decir, en los estadios: expectativas interpersonales
mutuas y conformidad interpersonal y, sistema social y conciencia; tal como se aprecian en la
tabla 1.

Tabla 1.

Niveles y Estadios donde se ubican los estudiantes.

Niveles Estadios Ejemplos Numero
Alumnos
Moralidad heterénoma “No se debe robar”
24
Preconvencional .. . . “Si haces algo malo, se tienen
Individualismo, fines L
. . . problemas
instrumentales e intercambio
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Expectativas  interpersonales “Debes ser bueno ayudando a

mutuas y conformidad otros”
interpersonal

Convencional
Sistema social y conciencia “Se debe ser honesto para

convivir con los demas”

Contrato social o utilidad y “Es mas importante la vida que
derechos individuales el dinero”

Postconvencional

“Enfrentar las consecuencias de

Principios éticos universales . ”
cuidar a otros

Fuente: Elaboracion propia (2024).

Con respecto a la teoria de las inteligencias multiples, Gardner (1993) (Citado por Lopez et al.,
2017) “defendi6 que no solo hay un tipo de inteligencia determinada por cuestiones de
coeficientes intelectuales, si no que los seres humanos tienen muchas capacidades intelectuales
dependiendo de los contextos y de la persona es cuestion”.

De acuerdo a Gardner (1993) existen ocho tipos de inteligencias: a) Inteligencia l6gica-
matemadtica, que como su nombre lo indica, se enfoca en el pensamiento 16gico matematico, b)
Inteligencia lingtiistica, se refiere a la capacidad de comunicarnos, tanto de manera verbal,
como por escrito, c) Inteligencia visual espacial, hace alusién a la habilidad del sujeto para
entender muy bien planos, croquis y mapas, d) Inteligencia kinestésica-corporal, se enfoca a la
capacidad que tiene una persona para coordinar el cuerpo y la mente, e) Inteligencia musical,
se refiere a la capacidad que posee una persona en componer, percibir y apreciar las distintas
formas musicales, f) Inteligencia naturalista, hace alusién a la capacidad del individuo para
distinguir, clasificar y manipular elementos del medio ambiente, objetos, animales o plantas,
g) Inteligencia intrapersonal, se enfoca a la capacidad del sujeto de ordenar y ser conscientes
de sus propias emociones, asi como sus propias fortalezas y debilidades, y por dltimo, h) la
Inteligencia interpersonal, que es la capacidad de establecer relaciones con otras personas.

Ahora bien, los resultados del cuestionario de las inteligencias multiples aplicados a los
alumnos de la secundaria en estudio se establecieron segtin Sanchez et al. (2014, Pp. 113-122),
por las actitudes y acciones que los sujetos realizan tomando como referencia la escala de Likert
(b=Siempre - 1=Nunca). Dicha frecuencia no es mutuamente excluyente, pues existen varios
estudiantes que se inclinaron por mas de un tipo de inteligencia, aunque en este caso sélo se
toman en cuenta aquellas que representan el mayor porcentaje para el alumno (ver tabla 2).

92

44
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Tabla 2.

Resultados del cuestionario de inteligencias miltiples.

Inteligencia multiple Ntamero de

estudiantes

Corporal 17
Naturalista 70
Espacial 14
Musical 21
Interpersonal 19
Intrapersonal 7
Lingtiistica 9
Matematica 3

160

Fuente: Elaboracion propia (2024).

Con base en los resultados de las entrevistas informales, las observaciones y los diagnosticos,
se realizo el trabajo de intervencion, aplicando 32 actividades did4cticas enfocadas a disminuir
las conductas disruptivas en estudiantes de secundaria. La intervencién tuvo una duracién de
ocho meses. Se comenz¢ a trabajar, a partir del dia 13 de febrero hasta el 15 noviembre de 2023
—considerando los 15 dias de semana santa y el receso escolar del mes de julio— Las sesiones
se realizaron los dias lunes, miércoles y viernes. Una hora por grupo: de 8:00 a 9:00 grupo A;
de 9:00 a 10:00 grupo B; de 11:00 a 12:00 grupo Cy de 12 a 13:00 horas grupo D.

2. Metodologia

En las siguientes lineas se describe el tipo de investigacion que se implement6 para el
acercamiento empirico, los participantes en la investigacion, los instrumentos de recoleccién
de datos, el procedimiento empleado para obtener la informacién y el tratamiento que se le
dio a ésta.

2.1. Diseiio metodoldgico

La metodologia de investigacion se basé en el paradigma cualitativo con un enfoque
sociocritico, éste “exige del investigador una incesante reflexién accién-reflexion-accion, el
cual implica la responsabilidad del investigador/desde la practica para realizar el cambio de
todos aquellos actos que forjen la transformacién social” (Ricoy, 2006, como se cit6 en Loza, R.,

et al., 2020). Este enfoque sefala que la reflexion se crea con base a los intereses y necesidades
de los grupos sociales, lo que permite transformar las comunidades. El tipo de estudio fue la
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investigacion-accion, a través de una intervencion pedagégica de 32 sesiones, realizadas
durante ocho meses. La intervencion se centr6 en la aplicacion de estrategias concretas basadas
en la teorfa de las inteligencias multiples de Gardner y los estadios del desarrollo moral de
Kohlberg, como recurso para la atencion de las conductas disruptivas de estudiantes de
secundaria.

2.2. Participantes

El criterio de inclusion para seleccionar el grado escolar en el que se harian las intervenciones,
fue donde se presentara el mayor namero de reportes de incidencias o conductas inadecuadas,
siendo los alumnos de primer grado los que mostraban un alto indice de conductas
disruptivas. En este nivel la matricula fue de 235 alumnos distribuidos en seis grupos. De esos
seis grupos, en dos de ellos el nimero de reportes fue bajo por lo que fueron excluidos;
quedando finalmente como participantes en la investigacién cuatro grupos con un total de 160
alumnos, 87 hombres y 73 mujeres; con edad promedio de 12 a 13 afios.

2.3. Instrumentos de recoleccion de datos

Los instrumentos de recoleccién de la informacién fueron el cuestionario de las inteligencias
multiples de Gardner; el Cuestionario del desarrollo moral de Kohlberg; y, la “economia de
fichas”. Con respecto a esta ultima, a decir de Rodriguez (2020, p. 1) “es una técnica que se
utiliza, sobre todo, para aumentar o reducir determinadas conductas”. Estas, cumplieron con
el propésito de registrar las conductas disruptivas que mas se repiten en el aula, se asigné una
por alumno.

El primer instrumento empleado en la investigacion fue la adaptacion para el nivel de
secundaria, que hizo MacKenzie (1999) al cuestionario de las inteligencias multiples de
Gardner; donde se valoran las ocho inteligencias, cada una de ellas contiene 10 items, con
escala tipo Likert.

Por otra parte, el segundo instrumento utilizando fue una adaptacion de los tres dilemas de

Kohlberg, realizado por Revenga (1992), cada dilema tiene una serie de cuestionamientos.
Dilema I. Promesa de un campamento (Ej. ;Es importante cumplir una promesa? ;Por qué?,
(por qué no?). Dilema II. Robo de medicamento para su esposa (Ej. ;Esta Enrique en contra de
la ley por robar la medicina? ;Est4 haciendo algo moralmente incorrecto? Si> ;Por qué? ;por
qué no?). Dilema III. La denuncia del policia (Ej. Enrique estaba actuando segtin su conciencia
cuando rob¢ la medicina. ;Debe ser castigada una persona que rompe la ley, actuando segtin
su conciencia? ;Por qué? ;por qué no?)

Cabe mencionar que ambos instrumentos han sido piloteados y validados por expertos en la

materia (Marulanda-Londono et al. 2023) por lo que se aplicaron, con base a las adaptaciones
de los autores citados.

2.4. Procedimiento de recoleccion de datos

A partir de las charlas informales con los alumnos y las observaciones realizadas durante dos
meses —noviembre-diciembre de 2022— fue evidente la manifestacion de conducta
inapropiadas de los alumnos durante las clases y en los espacios de esparcimiento de la misma
institucién, por lo que se pidi6 a la Coordinacién de Control Escolar (CCE), un reporte de
incidencia de los grupos; posterior a su andlisis, se ubicd, como ya se dijo, a los alumnos de
primer grado de secundaria.
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Se concertd una reunién con el director de la institucién y con los profesores-asesores de los
grupos donde se realizarfa la intervencién, a quienes se le mostraron los resultados de lo
observado y el reporte de incidencia de los grupos. Asimismo, se presenté un plan de
intervencién, para disminuir las conductas disruptivas, que incluia ntimero de sesidn,
propésitos, actividades, productos, recursos a utilizar, instrumentos y agentes de evaluacion.

Una vez obtenida la autorizacién por parte de la direccién de la escuela y la aceptacion de los
profesores-tutores; se concerté una reunién los padres de familia, donde se les ley6 y entrego
el Consentimiento Informado, que especificaba los objetivos del estudio, el procedimiento y el
tipo de participacion que ellos tendrian. Aclardndoles que su participaciéon y la de sus hijos no
involucraba ningtin dafio o peligro para su salud fisica o mental, que era voluntaria y que
podian negarme a que sus hijos participaran o dejaran de participar en cualquier momento sin
dar explicaciones o recibir sancién alguna; a la vez, se le pidi¢ autorizaciéon para audio grabar
las sesiones. Una vez enterados y aceptados los términos de la intervenciéon pedagdgica, se
comenzo el trabajo de campo.

2.5. Andlisis de datos

Todas las sesiones fueron audio grabadas y se transcribian los fines de semana, con el
propésito de no perder informacién valiosa, mientras se realizaban las intervenciones. El
analisis de los datos se realiz6 con el software Qualitative Data Analysis (ATLAS.ti version 22),
se analizaron las opiniones o los aprendizajes obtenidos, a decir de los alumnos, al concluir
cada actividad realizada, también se audio grabaron las cuatro sesiones donde participaron
los padres de familia.

3. Resultados

A partir del Cuestionario de las inteligencias multiples de Gardner y el Cuestionario del
desarrollo moral de Kohlberg se disefiaron 32 intervenciones, en cuatro de ellas se invit6 a los
padres de familia, quienes asistieron y participaron en las actividades de integraciéon con sus
hijos.

Para llevar un puntual seguimiento del cambio de actitud de los alumnos se usé la técnica
economia de fichas (una por cada estudiante), con la finalidad de que ellos fueran capaces de
percibir aquellas acciones que son adecuadas e inadecuadas; las actividades se repetian hasta
que los alumnos y las alumnas de manera auténoma, reconocian en qué pueden mejorar, en
este caso, sus conductas disruptivas. Los datos de las fichas fueron la base de las actividades
de la inteligencia interpersonal con el estudiantado y la participacién de los padres y madres
de familia.

La primera semana de intervencion se enfoc6 en socializar el plan de intervencién pedagoégica
que se habia disefiado para ellos, los objetivos que se pretendian alcanzar y las diferentes
estrategias que se irfan implementando en cada una de las sesiones. Se debe reconocer que
menos de la mitad del estudiantado consideré pertinente el trabajo que se pretendia
desarrollar. Al inicio de las intervenciones, las incidencias diarias consistian en entrar tarde a
clases, platicar, gritar; en muchas ocasiones los estudiantes se faltaban el respeto de forma
verbal al utilizar un vocabulario soez; también lo hacian de forma fisica al propinar golpes con
el pufio o patadas. Para tales actos, tanto en lo verbal como en lo fisico, la falta de cuidado del
lenguaje y el trato sin importar que fuera hombre o mujer. Lo mismo se detect6 entre los
integrantes de los diferentes grupos al convivir con comparieros de otros grados, dentro y
fuera del aula.
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Al inicio de la segunda semana se implemento la estrategia “Con normas transformas”, que
consistié en elaborar un reglamento de clase, en basqueda de mejorar la convivencia aulica. A
partir de una lluvia de ideas, los alumnos fueron plasmando en el pizarrén que normas se
debian establecer; posteriormente, de forma grupal elaboraron, y decoraron un cartel donde
sefialaban las reglas de convivencia en el aula, mismo que fue colocado en un lugar visible, a
fin de que todos los estudiantes pudieran visualizarlo diariamente.

Asi, se fueron desarrollando semana asemana todas las intervenciones didécticas disefiadas;
en correspondencia con las inteligencias multiples de Gardner y el desarrollo moral de
Kohlberg. A continuacion, se da cuenta de algunas de estas intervenciones, que vale el esfuerzo
aclarar, son de la autoria de los investigadores.

Inteligencia lingiiistica: “Aprendo a rechazar o aceptar”. Se pidié a los estudiantes que
analizaran en equipo diversas situaciones sociales, asignadas por la profesora, para desarrollar
la capacidad de aceptar o rechazar las peticiones de los demés. Los alumnos analizaron la
situacion asignada y externaron sus puntos de vista.

“Maestra, cuando usted dijo que respondiéramos con sinceridad, ;lo decia en serio?, porque si a
mi me pasara lo que aparece en el ejemplo, yo insultaria a mi atacante [Alumna, 36].”

“Es importante rechazarlo porque ese tipo de personas no valen la pena, aparte que todo lo que
nos dicen esas personas lo hacen por que como ello se siente insegura de si mismo [Alumna,
13].”

“Maestra, yo acusaria a quien me estd molestando, para que lo regaiien [Alumna, 8].”

Inteligencia matematica: “Cuadrilateros si, triangulos no”. Los estudiantes leyeron diferentes
situaciones sociales escritas en las figuras geométricas y en equipo buscaron sus similitudes
para formar las familias de cuadrilateros (situaciones positivas) y tridangulos (situaciones
negativas).

Esta actividad se realiz6 en las canchas de basquetbol de la escuela, donde fueron distribuidos
en cuatro equipos de 10 personas; se les entregaron ocho piezas geomeétricas (a cada equipo se
le entregd un juego del mismo). Los jovenes se mostraron contentos al aire libre, reian entre
ellos, platicaban y a su modo trabajan en la actividad, fue muy atinada la decisién de sacarlos
del aula.

¢En qué situaciones es preferible decir si?, de forma inmediata, se recibieron respuestas como:
“Mi mejor amiga es Claudia y cuando ella me pide que le de mis apuntes le digo que si, porque
cuando yo falto ella igual me ayuda [Alumno,10].”

De igual forma, se cuestioné: ;En qué situaciones es preferible decir no?, uno de los
comentarios fue:
“Ya se han burlado de mi por ser muy flaca y se siente feo, por eso debo decir “no” cuando me
piden que me burle del fisico de los demds [Alumna,60].”

Inteligencia corporal: “Resistir la presiéon”. En esta actividad también se realiz6 en las canchas,
donde previamente la maestra colocé los materiales a utilizar y cada equipo recibié diez piezas
de un rompecabezas. Los integrantes se colocaron en fila del 1 al 10, uno por uno debia correr
al otro extremo de la cancha para recoger una ficha que formaba parte de su rompecabezas.

Se pudo percibir que entre los estudiantes se apresuraron, rieron, se desesperaron o se
molestaron al trabajar en colectivo, pero se estimé que esas sensaciones eran necesarias para
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el aprendizaje grupal, entendiendo que cada quien piensa y acttia diferente. Al momento de la
retroalimentacién comentaron.

“Profa., se me hizo dificil lo del rompecabezas, armaba una pieza y ya no me entraba otra, todo
me confundi, pero entre todos pudimos armarlo [Alumno,117].”

“Maestra, a mi me gusto la actividad porque el profe de espariol nunca nos ha sacado del salon
[Alumna,123].”

“Profa., la neta no me gusto correr, pero lo del rompecabezas estuvo chido, a mi me gusta
armarlos desde que estaba en la primaria [Alumno, 89].”

Inteligencia espacial: “Coloreando mi sentir”. En esta sesién se buscé estimular en el estudiante
su pensamiento creativo al expresar sus emociones por medio de la pintura. Una vez concluida
la obra, los estudiantes compartieron su pintura con la profesora y con aquellas personas con
las que se sentian comoda/o. Al final se les pidi6 que comentaran sobre su experiencia.

“Profa., es que yo no sé dibujar, me va a salir feo [Alumno,69].”

“Maestra, es que si se burlan los demds por lo que hago, yo me voy a sentir mal [Alumno,159].”.
“Pues me siento bien, bueno, algo frustrado porque no he empezado la tarea, pero cuando estoy
asi me gusta ir a la playa, de nifio mi mamd me hacia espagueti y me llevaba alld con mi tia,
entonces alld me sentia feliz [Alumno, 66].”

Inteligencia interpersonal: “Patas arriba”. El esta sesién también se aplicaron los postulados
de del desarrollo moral de Kohlberg. El estudiante juega el rol de facilitador, se encarga de
dirigir la clase y registraron en las fichas econdmicas, las conductas que se presentan en la
sesion. Al momento de aplicar esta actividad se solicité a los jovenes con mayores conductas
disruptivas salir del aula, ya estando fuera se les indicé que ellos darian la clase, con la
intencién de permitirles experimentar como se sienten sus profesores y compafieros, al
convivir con ellos

“Maestra, ;como quiere que enseriemos si los chamacos no se callan? [Alumna, 128].”

“Profa., con esto entendi que nunca seré maestro, es mucho [Alumno, 45].”

“Profa., yo no sé como es que no nos pega cuando nos portamos mal, nunca en mi vida seré
maestro [Alumno, 32].”

A finales de junio, cuando se lleg6 a la mitad de las intervenciones pedagégicas, se organiz6
la primera reunion con los padres de familia — previamente se solicité permiso a la directora
del plantel — para que valoraran el trabajo que se venia realizando con sus hijos y conocer si
percibian un cambio de actitud en casa. Esta sesion se ubicé en la inteligencia interpersonal y
se incluyeron elementos del desarrollo moral de Kohlberg.

“;Cémo me veo cuando otros me ven?”. Se buscé que los jovenes reflexionaran si sus acciones,
decisiones y lenguaje son adecuados para su desarrollo personal dentro de la escuela. Para esta
actividad se pidi6 a siete estudiantes destacados que imitaran algunas de las conductas
disruptivas registradas en las fichas econémicas (las cuales eran anénimas). Los padres
observaron las imitaciones, algunos asombrados, otros decepcionados, mientras los jévenes
percibian cémo se ven cuando toman actitudes negativas en el salon de clases. Finalizada las
imitaciones, los padres y madres de familia, comparten oralmente su sentir de la actividad.

“Maestra, buenos dias. Quiero comentar que esta actividad me parece importante porque nos
enseria que es lo que hacen nuestros hijos en la escuela, porque en mi casa yo no permito que mi
hijo actiie de esa forma, es mds, por eso no lo dejo traer el celular a la escuela [Mamd 1].”

“Maestra, yo quiero saber como es que los muchachos actiian asi en la escuela, mi hijo nunca
tira basura en la casa ni le permito que diga groserias, si usted ve que Oscar hace alguna de esas
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cosas, le pido que me mande una nota en la libreta y yo sé la reviso para castigarlo si es necesario
[Mamad 2].”

“Profesora, primero que nada, quiero agradecerle el interés y el tiempo que usted le dedica a
nuestros hijos durante su clase, porque yo conozco a varios maestros que solo vienen a la escuela
a simular dar clases porque parece que sélo les interesa nada mds la quincena. Ahora que usted
nos muestra como es que los muchachos se comportan en el salon, me confirma que necesito
establecer mds disciplina con mi hijo en casa, porque yo siempre lo pongo a hacer tareas o planas
para mejorar su ortografia, pero veo que es igual de necesario ensefiarle que a la maestra se le
respeta en su tiempo y espacio, porque es quien se encarga de enseriarle todo lo que necesita para
su vida escolar [Papd 1].”

En esta actividad con los padres de familia, como en la mayoria de las actividades
desarrolladas durante la intervencion pedagogica, los profesores titulares estaban en el aula,
supervisando y apoyando. Al final de esta sesién, en uno de los grupos el profesor titular tomé
la palabra.

“Buenos dias, estimados tutores, estudiantes y maestros, es importante aclarar que todas las
actividades que la licenciada Ana trabaja en el aula, son revisadas por mi'y por su maestro asesor.
Yo le otorgo a ella la autoridad para trabajar con el grupo para que experimente la realidad de lo
que es ser docente en una secundaria actual, trabajar, dirigir y apoyar a un grupo de 39
adolescentes es un trabajo arduo que involucra paciencia. Ella desde el inicio del ario estd
trabajando con el grupo; y, a través de su experiencia ha decidido que su trabajo de intervencion
consiste en atender aquellas conductas disruptivas que influyen el desarrollo de las clases; es por
eso que solicito su presencia como tutores de los jovenes, para que ustedes tengan en cuenta que
lo que sus hijos son en casa, no lo son en la escuela, y de alguna forma solicitar que nos sigan
apoyando con la formacion de casa, porque la clase de espaiiol sélo dura 50 minutos, pero la
educacion se lleva por siempre”.

Inteligencia intrapersonal: “Espejito, espejito, recuérdame que soy bonito”. El estudiante
atiende la percepcion corporal que tiene de si mismo y de quienes le rodean. Para realizar esta
actividad, en la sesion previa la maestra, le solicité una fotografia a cada alumno. Ya en la clase
cada estudiante, por turno, tomaba un espejo que la profesora les facilité y mencionaban en
voz alta qué parte de su cuerpo es la que més le gusta. Seguidamente, en una cartulina
elaboraron un collage grupal donde recortaron de su foto aquella parte del cuerpo que mas le
gustaba. En el transcurso de la actividad los alumnos comentaron.

“Maestra, ;puedo pegar toda la foto?, es que todo me gusta [Alumna, 17].”
“Siempre me han dicho que mi sonrisa es bonita [Alumna, 98].”
“La gente me chulea mis cejas, asi que creo que son bonitas [Alumna, 28].”

Inteligencia musical: “Ven y céntalo” El estudiante estimula su percepcién auditiva y
fonologica al interpretar canciones en clase. La profesora reproduce en una bocina diversos
fragmentos de canciones que han sido previamente seleccionadas (de acuerdo a los gustos del
estudiantado), con la intencién de que participen cantando pequefios fragmentos de las
melodias.

Esta actividad fue muy emotiva para los jévenes quienes cantaron, corearon, aplaudieron e
incluso bailaron al ritmo de las canciones. Algunos comentarios al respecto de la actividad:

“Maestra estuvo chida la actividad, me gusta mucho cantar [Alumno, 71].”
“La proxima vez me gustaria escuchar mds canciones de reggaeton en espariol [Alumno, 104].”
“A mi me gusta cantar, pero me da pena hacerlo aqui [Alumna, 29].”
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La actividad fue exitosa puesto que el estudiantado logré desinhibirse al participar en grupo,
se mostro bastante disposicién y emocién para trabajar en el aula y se permitié una convivencia
amistosa sin insultos o burlas de por medio; en otras palabras, las intervenciones estaban
dando los resultados esperados. De alli que en sesiones posteriores se volvié a integrar esta
actividad, como algunas otras que fomentaban la participacion activa y contribuian a una
mejor convivencia; pero sobre todo allanaban el camino para abordar los contenidos tematicos
de las asignaturas subsecuentes.

Inteligencia naturalista: “jBienvenidos... ;quiénes?!” El estudiante trabaja en la capacidad para
convivir, respetar y cuidar a un ser vivo, dentro del aula. La profesora presenta a los nuevos
integrantes de la clase (una pareja de peces Guppy); se organizan para ponerle nombre (“El
chavo del 8” y “La popis”); se les mencionan los cuidados que se deben de tener para
conservarlos. En una accién de confianza y responsabilidad, se le daba la pecera a un alumno
por dia.

Esta actividad que se prolongé durante los altimos dos meses de la intervencion, permiti6 al
estudiantado trabajar en el fomento de los valores, la empatia, respeto por la vida y
responsabilidad, ya que los adolescentes comprenden que es un ser vivo que requiere de
atencion y cuidado. Al final de la intervenciéon pedagoégica se rifaron de manera separada los
dos peces, una rifa para alumnas y otra para alumnos, fomentando de esta manera la equidad
de género. En el transcurso de la actividad algunos jévenes comentaron.

“Maestra, esos peces me recuerdan a los que yo tuve cuando estaba mds chico [Alumno, 160].”
“Profa., yo nunca habia tenido una mascota en la escuela [Alumno, 51].”
“Profa., me siento como en las peliculas al tener una mascota en el salén [Alumno, 132].”

La actividad de cierre de las intervenciones pedagégicas, como se hizo durante todo el proceso,
se enfoco en la inteligencia interpersonal con elementos del desarrollo moral de Kohlberg. Se
invité por cuarta y tltima ocasion a los tutores para valorar el trabajo que se realiz6 con sus
hijos y los cambios de actitud tanto en casa como en la escuela.

“;Cémo me seguiré viendo?”. El estudiante desarrolla la capacidad de empatizar con la
conducta y las emociones propias y sobre todo las de sus compafieros. La profesora y los
alumnos adornaron los cuatro salones de clases y montaron todos los productos obtenidos
durante las 32 sesiones. Favorablemente se conté con la presencia de mas de la mitad de los
tutores, por aula. La maestra ley¢ las fichas donde estaban anotadas las conductas disruptivas
que los alumnos habian presentado en el dltimo bimestre.

Los padres y madres se mostraron satisfechos al escuchar que sus hijos habian disminuido
significativamente las conductas inadecuadas en el salon de clases; posteriormente los tutores
y alumnos hicieron un recorrido para apreciar los trabajos realizados durante la intervencién
pedagogica. Acto seguido, se solicité a las tutoras y tutores compartir su opinién respecto a las
actividades evidenciadas —cabe sefalar que solo se rescataron algunas opiniones por tipo de
inteligencia multiple —algunos comentarios al respecto fueron:

“A pesar de no ser la materia de matemdticas, me parece muy bien que los alumnos repasen las
figuras geométricas, aunqgue en este caso, lo hicieron por medio de la lectura de oraciones [Papd,
8] 4
“Al ver la pintura de mi hija, reconozco que tiene muchisimo talento, al iqual que muchos de
sus comparieros de clase. Maestra en verdad que usted si fomenta la formacion integral, son
pocos los maestros de esta escuela que hacen acciones como las que estuvo realizando durante
todo este tiempo. Dios quiera que un dia la asignen de base esta secundaria, nos hacen mucha
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falta maestras como usted. Dios la bendiga [Mamad, 12].”

“Desde pequerio mi hijo canta en la casa, me comento que en varias ocasiones usted realizo este
tipo de actividad; para él, era muy divertido, llegaba cantando a casa, alegre con mucha energia
positiva, pocas veces lo habia visto asi [Mamd, 26].”

“Sacar a los alumnos del salon es bueno para se entretengan y se estiren, porque toda la semana
estdn encerrados y sentados aqui; los maestros son bien apiticos, que bueno que sus deseos de
hacer las cosas diferentes, motivan a los alumnos. Espero siempre siga asi, dando lo mejor por
los jovenes de este pais que dia a dia se vuelven mds introvertidos y flojos [Papd, 17].”

“El dia que le trajo los peces a los nifios mi hijo me lo conté emocionado, por eso creo que es una
buena accion de su parte y a ellos les ayuda a enfrentar la responsabilidad de cuidar a un ser
vivo [Mamad, 32].”

“Ahora que en estas generaciones se dicen tantos insultos es bueno recordarles a los chamacos
que se respeten, que se den su lugar y se quieran como personas; mi hija me comentaba que usted
les ha mostrado, a través de diferentes actividades y ejercicios que como mujeres se deben dar su
lugar tanto con los amigos, pero mds con los novios [Mamad, 23].”

“Con esto de la imitacion de las conductas que los muchachos tienen, me impresiona la idea de
que lo toleran a diario y de que muchos maestros no los regarian o hacen algo para hacerlos
cambiar. Que bueno que usted con carifio y paciencia los ha conducido y ha provocado un cambio
radical en la conducta de mi hijo [Mamd, 9].”

“Leyendo las respuestas del andlisis de una situacion social, me doy cuenta de que los chamacos
utilizan groserias para expresar lo que sienten. Que bien que usted les ha enseriado a cambiar su
actitud y sobre todo respetar a sus comparieros, pero mds a sus comparneras de clase [Papad, 22].”

Finalmente, se aplicé una autoevaluacién a los 160 alumnos donde 75 educandos consideraron
que su comportamiento influye en como se ven frente a los demas, que deben evitar conflictos
para mejorar su ambiente escolar y se comprometieron a cambiar las conductas que afectan su
vida personal y académica. Por otra parte, 62 adolescentes afirmaron reconocer que su lenguaje
los caracteriza y que su desempefio académico puede mejorar con el tiempo, si se disciplinan.
Sélo 23 alumnos consideraran que su forma de actuar es correcta y que no quieren cambiar la
forma en que se comportan en la escuela.

En otro orden de ideas, el uso de las fichas econémicas como herramienta de registro de la
presencia de conductas disruptivas en el aula, ayudé a demostrar los cambios de conducta que
los jovenes efectuaron a lo largo del proceso de intervencion, tales resultados aparecen de
forma mensual, en la tabla 3.

Tabla 3.
Resultados generales de las fichas econdmicas.

Conductas disruptivas 1 2 3 4 5 6 7 8

Utilizar dispositivos electrénicos 140 127 90 56 43 29 14 9
en clase.

Salir del salén en horario de clases. 45 31 20 17 10 10 8 6

Gritar, chiflar, platicar o jugar 149 131 122 97 82 65 35 22
durante clases.

Insultar o agredir fisicamente a otro 94 83 69 60 51 47 39 14
compaiiero (a).

Ingresar tarde a clases. 87 76 57 52 39 22 17 11

Fuente: Elaboracion propia (2024).
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Como se puede apreciar en la tabla 3, hubo una significativa disminucién de las conductas
disruptivas de los alumnos conforme se fueron trabajando las 32 actividades consideradas en
la intervencion.

4. Discusion

Se identificaron pocos estudios que abordan las inteligencias multiples de Gardner y los
estadios del desarrollo moral de Kohlberg, como recursos para la atencién de las conductas
disruptivas de estudiantes de secundaria. De hecho, las investigaciones localizadas abordan a
uno u a otro autor como basamento de su investigacién, pero ninguno considera a ambos como
se hizo en la presente indagacion.

El estudio realizado en Chile por Navarro (2018), encontré6 que los puntajes méas altos
obtenidos en el test de inteligencias multiples, fueron en las dimensiones Interpersonal e
Intrapersonal con medias de 5,60 y 5,70 puntos respectivamente; situacién opuesta a los
hallazgos de la presente investigacion, donde la inteligencia mds sobresaliente fue la
Naturalista con el 44% de los alumnos. En ese mismo estudio Navarro (2018) sefiala que la
inteligencia menos desarrollada fue la musical, con una media de 4,05 puntos. En el estudio
que se presenta, la inteligencia musical fue la segunda més desarrollada por los alumnos con
un 13%. Las diferencias significativas entre los resultados pueden estar asociadas al nivel
educativo de la poblacién, donde el 50% corresponde a educacién media superior, en el caso
de Navarro; y en la presente investigaciéon corresponde a alumnos de primer afio de
secundaria.

Al respecto de esta inteligencia, Casals et al. (2014), afirman que la musica es un tépico que
goza de escasa atencién y valoracién en el contexto escolar, aun cuando ésta favorece el
desarrollo de habilidades de escucha y creatividad y potencia el aprendizaje de otras materias
como las mateméticas. Desde esa misma perspectiva, Sarmiento-Lépez & Yafiez-Canal (2019)
encontraron en su indagatoria que las puntuaciones reportadas son mas altas en dimensiones
como la inteligencia lingtiistica y la inteligencia légico-matematico en comparaciéon a
dimensiones como la inteligencia musical, da cuenta de un sistema educativo centrado en el
desarrollo de habilidades como la lecto-escritura, el célculo y la memorizacién, en desmedro
del desarrollo de habilidades artisticas, comprometiendo asi el desarrollo integral del/la
estudiante.

El tnico estudio localizado que tuvo aplicacién en nivel secundaria fue el de Diaz-Serrano
(2015) donde establece que el desarrollo del juicio moral en Kohlberg, es un factor
condicionante del rendimiento académico; coincide con los planteamientos hecho en la
presente investigacion en el sentido de que si se fomenta el desarrollo moral en los estudiantes
se contribuye a una formacion integral que va a fortalecer el proceso de aprendizaje de los
educandos. Llam¢ la atencion en esa investigacion el que realizaran un analisis del desarrollo
moral de los participantes por género, donde encontraron diferencias importantes, en fases
mas avanzadas en los hombres que en las mujeres. La presente investigaciéon no valoré este
factor, quedard como parte de la agenda para posteriores estudios.

Por otra parte, de acuerdo a Palomo (1989) cualquier dia, a cualquier hora y en cualquier nivel
educativo, los alumnos se enfrentan con aspectos morales como hacer trampas, mentir,
obedecer, vengarse, respetar las amistades; pero el ambiente social de un centro escolar
permite utilizar contenidos para ayudarles en el desarrollo moral de su conducta.
Planteamientos que se promueve en la presente indagacion. Por ello es indispensable que el
personal docente conozca el nivel de desarrollo moral de sus estudiantes para que a partir de
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ese conocimiento promueva su crecimiento; es decir, genere un ambiente escolar que fomente
el respeto, la disciplina, la comunicacién asertiva, el seguimiento de las reglas del trabajo
escolar, empatia, la sana convivencia, el trabajo colaborativo, la inclusién y sobre todo, la auto
regulacion de las emociones.

5. Conclusiones

Se concluye que es indispensable valorar las necesidades intelectuales, pero también las
necesidades emocionales de los estudiantes, sobre todo después de la pandemia que ha dejado
secuelas psicolégicas, lo que los hace mas vulnerables ante situaciones estresantes o cualquier
dificultad que se les presente. Asimismo, se considera acertado y recomendados tomar los
modelos tedricos de Gardner y Kohlberg, ya que permiten conocer las capacidades cognitivas,
inteligencias dominantes y juicios morales de cada estudiante; lo que puede contribuir a
disefiar estrategias de ensefianzas que no sélo se enfoquen en el conocer sino, también en el
ser y el convivir con los demas.

Por tanto, es necesario disefar estrategias didécticas innovadoras y motivantes, pensando en
la individualidad de los estudiantes, lo que permita a estos expandir y hacer uso de sus
inteligencias maultiples para aprender. A la vez, al fomentar el desarrollo moral en los
estudiantes se contribuye a una formacion integral que va a fortalecer el proceso de
aprendizaje de los futuros ciudadanos del mundo mundial.

Asimismo, se considera que se alcanz6 el objetivo de la investigaciéon, que fue implementar
una estrategia de intervenciéon pedagoégica para el manejo de las conductas disruptivas en
estudiantes de educaciéon secundaria. Ya que al finalizar las intervenciones se pudo percibir
que los alumnos mejoraron en el manejo de sus emociones, mostraron mayor disposicién para
el trabajo colaborativo, empatia, mayor receptividad para con sus compafieros, confianza en si
mismo, mejor auto-concepto y sobre todo se mostré una reduccién significativa de conductas
disruptivas entre el estudiantado, que se puede constatar con la disminucién de sanciones
como reportes para los alumnos o citatorios para los padres o madres de familia en la estancia
escolar.

La realizacion de este proyecto de intervencién buscé favorecer a los y las estudiantes que
cursan la educacién secundaria, a las madres y padres de familia que se preocuparon por sus
hijas e hijos, a las y los docentes en formacion que realizaron sus jornadas de practicas
profesionales y al profesorado en general de la institucién, que pudieron ver una forma
innovadora de trabajo en el aula; y sobre todo los resultados favorables y alentadores con
respecto a la atenciéon que se les puede brindar a los alumnos para que ellos mismos perciban
la necesidad de su formacién; y la vez valoren el trabajo y dedicacién de los profesores por
formarlos como buenos ciudadanos.

Con respecto a las y los estudiantes, al realizar la auto evaluacién final, de los 160 alumnos 75
educandos consideraron que su comportamiento influye en cémo se ven frente a los demas,
que deben evitar conflictos para mejorar su ambiente escolar y se comprometieron a cambiar
las conductas que afectan su vida personal y académica. Por otra parte, 62 adolescentes
afirmaron reconocer que su lenguaje los caracteriza y que su desempefio académico puede
mejorar con el tiempo, si se disciplinan. S6lo 23 alumnos consideraran que su forma de actuar
es correcta y que no quieren cambiar su comportamiento. Estas apreciaciones y posiciones de
los jévenes, dan cuenta de un cambio sustancial en sus actitudes.

En lo referente al trabajo con las madres y padres de familia, se considera que es una tarea que
requiere perseverancia, paciencia y madurez para aceptar que los tutores no siempre estan
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dispuestos a participar de forma colaborativa con el personal docente en la formacién del
alumnado. No obstante, durante las intervenciones, las cuatro ocasiones que se les invit6 a los
tutores, se tuvo en promedio a poco mas de la mitad de los padres de familia, en parte puede
deberse a que se les invitaba a reuniones para conocer las actitudes de sus hijos, no para
entregar calificaciones y menos para exhibir a los alumnos. En la tltima sesiéon, donde también
participaron los tutores, manifestaron su agradecimiento a la maestra encargada de las
intervenciones y a los docentes que colaboraron; sefialaron que la forma de trabajo era
dindmica, que despertaba el interés en los alumnos, que los motivaba la entrega, carifio y
paciencia; lo que provocé un cambio radical en la conducta de los alumnos.

Por su parte el profesorado puede formar adultos capaces de gestionar sus emociones, resolver
problemas con sentido de ética y moral; para ello es necesario reconocer que cada adolescente
tiene aptitudes, actitudes y personalidades que lo distinguen, dichas caracterizaciones se han
formado desde su interaccién social, personal y familiar por lo que, si se les quiere apoyar
desde la escuela, se necesita tener a alguien dispuesto a orientarlos hacia escenarios donde
aprovechen sus conocimientos, habilidades, actitudes y potencialidades.

De alli la necesidad que el personal docente conozca el nivel de desarrollo moral de sus
estudiantes para que a partir de ese conocimiento promueva su crecimiento; es decir, genere
un ambiente escolar que fomente el respeto, la disciplina, la comunicacién asertiva, el
seguimiento de las reglas del trabajo escolar, empatia, la sana convivencia, el trabajo
colaborativo, la inclusioén y sobre todo, la auto regulacién de las emociones.

Como se sabe no todos/as los/as estudiantes aprenden de la misma manera, ni tienen las
mismas motivaciones. Por lo que se debe brindar alternativas de progreso para todos los tipos
de inteligencia y dotar de experiencias educativas que fortalezcan la percepcién de autoeficacia
de los/as estudiantes en cada una de ellas (Navarro, 2018). Ello exige la implementacién de un
curriculum que establezca lineamientos de trabajo dirigidos a atender las individualidades y
diversidad de inteligencias a desarrollar en el aula; que se incluyan los estadios morales de
Kohlberg y la diversidad de intereses y motivaciones en ella.

Queda este trabajo de investigacién a disposicion de la Secretaria de Educaciéon Puablica de
México; de la comunidad académica internacional y de los investigadores que estudian esta
linea de generacion y aplicacién del conocimiento; para su valoracién e implementacion en
otros planteles educativos de México y del mundo.
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