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Resumen

Introduccién: El objetivo de la investigacion es mejorar la preparacién profesional de los
docentes en la formacién de estudiantes de Educacion General Basica, con especial atencion a
la clase metodolégica como eje del proceso formativo. Metodologia: La investigacion adopta
un enfoque mixto, utilizando técnicas como la observacién participante, encuestas, andlisis
documental y analisis porcentual para procesar y valorar los resultados. La muestra estuvo
compuesta por 12 docentes que imparten contenidos relacionados con la preparacion
metodologica de los futuros profesores en formacion. Resultados: Se elaboraron
recomendaciones metodoldgicas para el examen de culminacién de la Licenciatura en Ciencias
de la Educacion, que sirven como pautas tanto para directivos como para docentes en el trabajo
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cientifico-metodolégico. Se destacan dos momentos clave en el proceso: el teérico y el préctico,
enfocados en la concepcion y ejecucion de una clase metodolégica por parte de los estudiantes.
Discusién: Se identificaron varias dreas de mejora que evidencian debilidades en el proceso
de ensefianza-aprendizaje, especialmente en lo referente a la autopreparacién didactica y la
responsabilidad de los estudiantes, aspectos que inciden directamente en el rol del docente.
Conclusiones: El estudio se presenta como un documento de apoyo para los docentes y una
guia para la preparacion de los estudiantes, orientado a promover un cambio educativo. Busca
revitalizar la preparacion cientifico-metodolégica docente para mejorar su desempefo
profesional y elevar la calidad de la educacion.

Palabras clave: clase metodolégica; formacién profesional del docente; trabajo cientifico-
metodologico; innovacion; estudiantes; calidad; cambio educativo; proceso de ensefianza-
aprendizaje.

Abstract

Introduction: The aim of this research is to enhance the professional preparation of teachers
involved in training students in Basic General Education, with a particular focus on the
methodological class as a central element of the formative process. Methodology: The study
adopts a mixed-methods approach, using techniques such as participant observation, surveys,
document analysis, and percentage analysis to process and evaluate the results. The sample
consisted of 12 teachers who deliver content related to the methodological preparation of
future educators. Results: Methodological recommendations were developed for the final
examination of the Bachelor’s Degree in Educational Sciences, serving as guidelines for both
academic authorities and teachers in their scientific-methodological work. Two key moments
are highlighted: the theoretical and the practical stages, focused on the design and
implementation of a methodological class by the students. Discussion: Several areas for
improvement were identified, revealing weaknesses in the teaching-learning process,
particularly regarding students’ self-preparation and sense of responsibility, which are closely
linked to the role of the teacher. Conclusions: The study serves as a support document for
teachers and a guide for student preparation, aimed at promoting educational change. It seeks
to revitalize the scientific-methodological preparation of teachers to enhance their professional
performance and improve the quality of education.

Keywords: Methodological class; teacher training; scientific-methodological work;
innovation; students; quality; educational change; teaching-learning process.

1. Introduccion

La formacién de los profesionales de la educacion es una cuestién de vital importancia en el
presente siglo, signado por las profundas transformaciones sociales que demanda de
profesionales capaces de dirigir de forma acertada la preparacion de las nuevas generaciones
para enfrentar los retos del crecimiento tanto personal, profesional y social.

En tal sentido, es importante abordar lo relacionado con la profesionalizacién docente la que
expresa el compromiso que adquiere el docente desde el proceso de formacién inicial y que
desarrolla luego en su desempefio laboral, lo que evidenciard la calidad del trabajo en
correspondencia con las exigencias de la institucion educativa en particular y la educacién en
general.



El proceso de profesionalizacién garantiza que los docentes adquirieran los conocimientos y
las habilidades en funcién de la calidad educativa, partiendo del reconocimiento de la
diversidad de estudiantes y por tanto de la identificacién de sus potencialidades y necesidades
educativas. Lograr este fin solo es posible si desde el proceso de formacién inicial de los
estudiantes se considera su preparaciéon metodolégica para el cumplimiento de su rol
profesional. Esto supone que alcance un amplio saber de la asignatura que imparte, es decir,
el sistema de conocimientos, habilidades de la profesion, los valores, formas de comunicacién
y la utilizacién de los métodos de ensefianza-aprendizaje.

El trabajo metodoldgico se considera la actividad sustentada en la Didéctica que desarrollan
los docentes y directivos de las instituciones y niveles educativos involucrados en el proceso
docente educativo que tiene como finalidad alcanzar resultados 6ptimos en el desempefio
profesional pedagodgico jerarquizando la labor educativa para satisfacer los objetivos
plasmados en el curriculo de formacioén.

El presente trabajo tiene como punto de partida las insuficiencias metodolégicas detectadas en
el proceso de evaluacion de los estudiantes en el ejercicio de culminacién de estudios dados
esencialmente en las limitaciones en la estructuracion de las clases, las relaciones entre los
componentes didacticos, el diagnostico de las caracteristicas de los estudiantes, entre otras.

En la formacién de los profesionales de la educacion es de gran importancia la consideraciéon
de la clase metodolégica como forma de instruir y orientar a los docentes acerca de los métodos
y procedimientos que se deben utilizar en el proceso de ensefianza-aprendizaje. De igual
forma, permite perfeccionar la estructura metodolédgica de la clase y las formas en que se
controla el aprendizaje a los estudiantes. Por tanto, se realizara el analisis de los diferentes
aspectos que caracterizan la clase metodolégica como forma de trabajo metodolégico, sus
particularidades y su importancia y en la preparacion de los estudiantes para su desempefio
profesional pedagogico.

Se trata de ofrecer una respuesta a la contradiccién dialéctica dada entre las transformaciones
educativas y la preparaciéon y disposicion del docente para desarrollar el proceso de
ensefianza-aprendizaje de manera eficaz (Garcia-Guirao et al., 2021; Barrientos-Baez, 2024). El
trabajo analiza los disimiles factores que garantizan las diversas formas de trabajo
metodolégico, la importancia de estas, asi como sus particularidades principales,
constituyendo un documento que contribuira a la preparaciéon de los docentes en su
desempefio profesional en la institucién educativa.

La investigacion tiene como punto de partida la revision minuciosa de diferentes fuentes para
el establecimiento de los fundamentos tedricos, entre ellos, una variada bibliografia que
incluy¢ textos, informes, revistas, publicaciones y fichas y registros de las calificaciones de los
estudiantes en el desarrollo de los exdmenes.

Es un hecho que la calidad de la formacién de los docentes en formacién y la direccién del
proceso de ensefianza-aprendizaje, estan relacionados directamente con la efectividad del
trabajo metodolégico que se realice el que tiene como finalidad orientar a los docentes a través
de la demostracion (Barrientos-Baez, 2018; Cuevas Salvador, 2020; Gémez-Jiménez et al., 2020),
organizacion y el andlisis de elementos de caracter pedagogico, metodoldégico o cientifico
técnico contribuyendo a su preparacion y actualizacion permanente, en funcién de elevar la
calidad del proceso educativo. El mismo, tiene como propédsito la identificaciéon de las
deficiencias, formulacion de los objetivos, y la concepcion cientifica de actividades
innovadoras y creativas dirigidas a la preparacion continua y sistematica de los profesores.
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La preparacion metodolégica se desarrolla en diferentes niveles, son méas usuales a nivel de
departamentos docentes y de colectivos de asignaturas, sin embargo, existen insuficiencias en
su planificacion, ejecuciéon y control en el nivel de facultad. Por tanto, es necesaria la
planificacion en las diferentes etapas del curso en los niveles establecidos lo que dependeré de
la determinacién de los problemas conceptuales metodolégicos.

La conceptualizacion, estructura y evaluacion de la clase metodolégica ha sido abordada por
diferentes autores como Barazal y Exposito (2010), Machado et al. (2023) y Sanchez-Gonzélez
et al. (2024). Dichos investigadores coinciden en considerarlas como formas de organizacion
del proceso docente educativo que tienen como misién la orientacién sobre los métodos,
procedimientos y medios de ensefianza a emplear en el proceso de ensefianza-aprendizaje;
destacan lo relacionado con su estructura y las formas de control del aprendizaje de los
estudiantes en el desarrollo de los contenidos de las asignaturas.

En el estudio realizado, se pudo constatar el reconocimiento de dos formas de la clase
metodolégica: la instructiva y la demostrativa que cumplen la funcién de orientar a los
docentes mediante la demostracion, la organizacién y el andlisis de las clases seleccionadas,
teniendo en comuin la argumentacion didéctica sistematica. Es preciso destacar que aunque en
ambas se instruye y demuestra, cada una de ellas tiene sus particularidades que las diferencian
una de la otra. Autores como Berenguer et al. (2020), al referirse a la clase metodolégica
instructiva plantean:

El primer aspecto a tener en cuenta en este tipo de clase es su estructura, la que a nivel macro
consta de tres partes generales:

1) introduccion,
2) desarrolloy
3) conclusiones.

Las que se constituyen en el enlace que articula todas las actividades didécticas a desarrollar
y facilita la orientacion del docente durante su preparacion y ejecucion (p. 200).

2. Objetivos y Metodologia

Se plantea como objetivo: contribuir al perfeccionamiento de la profesionalizacién del docente
desde el proceso de titulacion de los estudiantes de Educacién General Bésica. En la actualidad
se han producido profundas transformaciones sociales que han influenciado en el cambio
educativo caracterizado por la revitalizacién del papel de la instituciéon educativa y la
preparaciéon cientifico-metodolégica de los docentes para el cumplimiento de su rol
profesional.

Esta relacion dialéctica evidencia la necesidad de garantizar desde la formacién una cultura
pedagogica en correspondencia con los conocimientos cientificos de la época; que considere
los avances de las ciencias y el empleo de las tecnologias de la informacién cientifica, por tal
razon, es vital participacién consciente y comprometida de los docentes.

Los autores citados plantean que en la introduccién se deben incluir las insuficiencias, el
problema conceptual metodolégico, importancia del tratamiento al problema formulado, el
objetivo, los conocimientos precedentes, es importante enunciar los métodos y el sumario.



En el desarrollo exponer la estructuracion légica del contenido a analizar y los métodos a
utilizar a través de la exposiciéon argumentada para proponer soluciones didacticas. En
resumen incluye: la ubicacién del tema o contendido a analizar, el analisis, explicacion y
fundamentaciéon de las soluciones metodolégicas y por ultimo el intercambio con los
participantes. En las conclusiones se debe exponer las ideas acerca del cumplimiento del
objetivo en la solucién del problema conceptual metodolégico, Ademads se plantean las
recomendaciones metodolégicas y la bibliografia empleada.

En relacion con el andlisis precedente se consideran los de criterios Barazal y Expdsito (2010)
referidos a la clase metodolégica demostrativa al plantear:

La Clase Metodolégica Demostrativa es usada con mayor frecuencia como sistema de trabajo
metodolégico en departamentos y colectivos de asignaturas en numerosas facultades.
Constituye una actividad docente modelo, sobre un tema seleccionado comprendido en el
programa de una asignatura. Tiene como objetivo generalizar las experiencias positivas
logradas o adquiridas en el proceso docente educativo (p. 5).

Otro aspecto que destacan es que la estructura de la CMD coincide con la estructura de la clase
que se seleccione para su demostracion y puede ser desarrollada con la presencia de los
estudiantes o no. Ademads reafirman su caracter metodolégico mediante la argumentacién
didéctica sistematica, la pertinencia en correspondencia con los problemas metodolégicos
identificados a través de la revision de diferentes documentos y las experiencias précticas en
las clases observadas.

En resumen se asume que clase metodolégica demostrativa tiene como finalidad constatar los
aspectos que deben tener en cuenta los docentes para realizar una correcta aplicaciéon del
diagnostico, la utilizacion de las tareas docentes como alternativa en el desarrollo de las
habilidades profesionales en las condiciones actuales del contexto educativo.

Tabla 1.

Clases metodoldgicas

Clase Aspectos Objetivo
metodolégica comunes
Constituyen un Instruir a los docentes en
Instructiva sistema. determmados aspectos que
constituyen el centro de las
Argumentacion dificultades detectadas.

didactica sistematica. 5o/ 0 lizar las experiencias positivas

logradas o adquiridas en el proceso

Demostrativa Variedad de acciones .
docente educativo.

a realizar en cada una
de ellas.

Fuente: Elaboracién propia (2025).

En la metodologia, se utilizaron métodos teéricos como anélisis-sintesis en la argumentaciéon
del trabajo metodolégico y la preparacion de los docentes; inductivo-deductivo para asumir
conceptos, posiciones teérico-metodolodgicas acerca del problema investigado y el enfoque
sistémico-estructural en la elaboraciéon de la propuesta y sus relaciones: El enfoque
investigativo empleado es mixto, para ello se emplearon métodos como la observacion
participante que permitié en la realidad educativa conocer acerca de cémo se desarrolla la
preparaciéon y desempetio de los docentes y estudiantes de la carrera.
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Encuesta para determinar las necesidades relativas a la preparacion metodolédgica y los
conocimientos sobre la estructura y desarrollo de la clase metodolégica, el andlisis de
documentos para constatar el tratamiento teérico dado a la tematica. Del nivel matemaético-
estadistico se utiliz6 el analisis porcentual en el procesamiento de los resultados de los
instrumentos y establecer criterios acerca de su manifestacion.

La muestra constituida por 12 docentes que imparten el contenido relacionado con la
preparacién metodoloégica de los profesores que realizan su formacién para alcanzar la
titulacion. Participaron estudiantes de la carrera de Educacién General Bésica. La seleccién de
la muestra fue intencional no paramétrico, teniendo como criterios el ser docente de la carrera
de Educacién Basica, la necesidad de perfeccionamiento de la preparacién metodoldgica de

los profesores en formacioén y el establecimiento de alternativas para elevar la calidad de la
formacién de los educadores.

3. Resultados

En la realizacion del diagnéstico factico se detectaron como insuficiencias:

- Limitaciones en el conocimiento de la caracterizacién del grupo escolar, de forma
particular en el aprendizaje de los estudiantes.

- Dificultades en la formulacién del objetivo.

- Limitaciones en la argumentacién de la relaciéon entre el método propuesto, las
estrategias didacticas seleccionadas y los recursos didécticos a emplear en la clase.

- Dificultades en la argumentacion pedagoégica de la clase.

- Dificultades en la realizacién de las adaptaciones curriculares en correspondencia con
las particularidades individuales de los estudiantes y del grupo en general.

- Limitaciones en la explicaciéon de los componentes didacticos en los diferentes
momentos de la clase.

En el estudio realizado se aplicé una encuesta a 12 docentes para valorar los resultados en el
desarrollo del examen complexivo y se constataron los siguientes resultados:

1.- ;Considera que los estudiantes poseen conocimientos acerca de la caracterizacién grupal?
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Figura 1.

Conocimiento de caracterizacion grupal. Fuente: elaboracion propia (2025)

Pregunta 1: Conocimiento de caracterizacién grupal

NO

61.1%

SI

El 61,1 % consideran que los estudiantes si poseen conocimientos de la caracterizacién grupal, mientras que el 36,9
% plantean que no.

Fuente: Elaboracién propia (2025).

a) ;Qué importancia le atribuyen a este conocimiento para el desarrollo de las asignaturas
teniendo en cuenta las particularidades de los estudiantes?

- Facilita elaborar estrategias educativas que conduzcan al grupo hacia niveles
superiores de desarrollo, desde la identificacion de necesidades, intereses, capacidades
de grupo.

- Permite planificar mejor atendiendo las necesidades educativas especificas y los estilos
de aprendizaje de los estudiantes. Ademds, determinar estrategias especificas de
acuerdo con el contexto familiar, educativo y nivel de competencia curricular.

- La caracterizacion del grupo permite conocer a sus estudiantes y con ellos ajustar las
planificaciones segtn sus necesidades.

- A partir de la caracterizacion psicopedagoégica es posible desarrollar una clase que
trascienda la ensefianza tradicional y permite al docente atender las diferencias
individuales de sus estudiantes desarrollando estrategias diversas y diferenciadoras
que permitan un aprendizaje desarrollador y holistico, por lo tanto, significativo.

- Un aspecto prioritario para el disefio micro curricular es la falta de conocimiento para
planificar la clase segtin sus necesidades especificas.

- La importancia radica en conocer como aprenden los estudiantes.

- Resulta sumamente importante estos aspectos de los estudiantes para poder suplir de
alguna forma las necesidades de aprendizaje del grupo de manera general y particular.

- Este conocimiento es indispensable, ya que deben reconocer la importancia de que
mientras mejor se conozca las caracteristicas de sus estudiantes, esta informacion
servird de base para seleccionar los diferentes recursos, metodologias para hacer las
clases mas asertivas y el aprendizaje se genere como se espera.

- Enresumen, es importante que el docente conozca el grupo de trabajo en cuanto a las
condiciones y caracteristicas.
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2.- ;En el desarrollo de la clase metodolégica los estudiantes consideran los componentes
didécticos del proceso de ensefianza-aprendizaje?

a) ;Cudles son las principales dificultades que muestran en las relaciones entre los
componentes didacticos?

Figura 2.

Componentes diddcticos en el proceso de enseiianza-aprendizaje

Pregunta 2: Componentes didacticos en el proceso de ensefanza

NO

88.9%
Sl

El 88,95 de los estudiantes si consideran los componentes didacticos del proceso de ensefianza-aprendizaje y el 11,1
no.

Fuente: Elaboracién propia (2025).
Entre las principales dificultades se relacionan:

- Identificar, clasificar y ubicar ejemplos reales, contextualizados a los elementos
didéacticos.

- Falta de integracion coherente entre los objetivos, contenidos, métodos y evaluacion.

- Dificultad para vincular el contenido con actividades précticas que respondan a las
necesidades de los estudiantes.

- Desagregacion de las destrezas y la articulaciéon del método y estrategias en el ciclo de
aprendizaje.

- No siempre evidencian una adecuada relacion entre los componentes, en particular
entre los no personales; sobre todo en la relacion objetivo, contenido, método.

- La principal dificultad observada fue la relacién objetivos y las estrategias.
- Dificultades en el reconocimiento de las etapas del método que utilizan en sus clases.

- No es suficiente la relacion que se establece entre el desarrollo de las actividades y los
criterios tedrico pedagoégico.

- Imprecisiones en la identificaciéon del componente actitudinal o sea el para qué que se
revela en el principio de unidad dialéctico entre la instruccién y la educacion.

- Enlaidentificacion del tipo de clase y la formulacion del objetivo.
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En la determinacién de las adaptaciones curriculares acorde a lo planteado en el curriculo, los
estilos de aprendizaje y los niveles de apoyo o ayuda necesarios.

3.- Identifique de los aspectos relacionados a continuacién los considerados por los estudiantes
al estructurar la clase metodolégica:

Entre los aspectos mas logrados: Identificacién clara de los objetivos de la clase y la seleccién
adecuada de recursos didacticos, establecer el enfoque pedagogico. Entre los menos logrados:
Disefio de actividades diferenciadas segun las caracteristicas del grupo y la evaluacién
formativa y su conexion con los objetivos de aprendizaje, las adaptaciones curriculares

4.- ;Considera que los estudiantes establecen la estructura didactica de la clase atendiendo a
sus diferentes momentos o fases?

Figura 3.

Estructura diddctica en la clase

Pregunta 4: Estructura didactica en la clase

No

Si

El 88,9 de los estudiantes si consideran los componentes didécticos del proceso de ensefianza-aprendizaje y el 11,1
no.

Fuente: Elaboracién propia (2025).

Entre los més logrados la planificacién acorde a los estandares del curriculo y la norma, uso
de estrategias didacticas. Entre los menos logrados: la secuencia légica al aplicar acciones
metodolégicas, los tiempos empleados en cada fase y puntualizar las estrategias didacticas a
utilizar, la concordancia del método y la estrategia.

5.- ;Considera que los estudiantes tienen en cuenta las adaptaciones curriculares en
correspondencia con las particularidades del grupo escolar?

Los docentes plantean que estan en proceso de adquisicién de competencias inclusivas. Se
caracterizan mucho en las asociadas a la discapacidad.

6.- Relacione los recursos empleados por los estudiantes para la presentaciéon de la clase
metodologica.

Entre los recursos digitales: presentaciones en PowerPoint, videos, aplicaciones interactivas y
en los recursos manipulativos: materiales concretos y didécticos, fichas, y juegos educativos.

8.- En las respuestas emitidas por los estudiantes evalte en: Independencia, seguridad, solidez,
coherencia y ajuste al tiempo.
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Figura 4.

Evaluacion de independencia

Pregunta 8: Evaluacién de Independencia

Regular

61.1%

Bien

El 61,1 % la evaltian la independencia de Bien y el 38,9 % de Regular.

Fuente: Elaboracién propia (2025).

9.- Argumente la importancia de la utilizacién de la clase metodolégica como forma de evaluar
un ejercicio profesional de los estudiantes.

La clase metodoldgica permite evaluar de manera integral las competencias profesionales de
los estudiantes, ya que combina planificacion, ejecucion y evaluacion. Este ejercicio evidencia
su capacidad para articular conocimientos tedricos con la préctica docente, lo que resulta
fundamental en su formacién profesional. Se sugiere incluir la preparacién en temas de
estandares de calidad, politicas educativas, elementos curriculares.

10.- ;Coémo usted valora la preparacién alcanzada por los estudiantes a través de la clase
metodolégica como forma de culminacién de estudios?

Figura 5.

Valoracion de la preparacion alcanzada

Pregunta 10: Valoracién de la preparacion alcanzada

Media

Los docentes consideran que el 50 % ha alcanzado la preparaciéon media, el 44,4 % alta y el 5,6 entre alta y media.
Fuente: Elaboraciéon propia (2025).
No obstante, plantean que esta bien planificada y proyectada a la integralidad educativa,

dominio teérico y lo negativo falta la comprensién metodologia en situaciéon de la practica
pedagogica asi como el limitado desarrollo de las habilidades pedagoégicas.
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Es necesario profundizar en la construccion de la estructura metodolégica de la clase, al igual
que en las respuestas que dan a los miembros del tribunal.

11.- ;Qué sugerencias considera necesarias para perfeccionar el proceso de evaluacion de los
estudiantes a través de la clase metodol6gica?

Que los estudiantes desarrollen més actividades précticas antes de la evaluacion final.

Retroalimentar las correcciones del trabajo escrito, para que en la presentacién, no se
repitan los mismos errores.

Dedicar mas tiempo a la preparacién de esa clase y a una posible pre-defensa que de
paso a la defensa final.

Identificar aquellos que tienen mayores falencias y trabajar con ese grupo de manera
mas personalizada.

Recomendaciones metodolégicas para el examen complexivo de culminacién de
estudios de la Licenciatura en Ciencias de la Educacién.

Las recomendaciones que se presentan constituyen pautas a seguir por los directivos y
docentes en el desarrollo del trabajo cientifico-metodolégico, incluyendo acciones a desplegar
en el proceso educativo en las instituciones educativas para el perfeccionamiento del rol
profesional del docente y la formacién integral de los estudiantes.

1.

Asumir el enfoque de sistema del trabajo metodolégico desde su planificacion hasta su
ejecucion: implica el reconocimiento de la relacién de los momentos del trabajo
metodolégico considerando la determinaciéon del problema conceptual metodolégico
que incluye el contenido de la asignatura y la manera de impartirlo, precisando el
“qué” ensefar y “cémo” hacerlo,

Sistematizar la autopreparacién a través de la actualizacién sistematica de la
bibliografia existente acerca del trabajo metodolégico, auxilidndose del empleo de las
herramientas tecnoloégicas disponibles tanto en el espacio abtlico como en las
actividades orientadas a los estudiantes.

Concebir la explicacion teérico-metodolégica: no debe limitarse a la descripcion del
problema porque solo permitird establecer el qué, sin llegar a la fundamentacion
didactica.

Formular el objetivo metodolégico: se debe plantear de forma explicita la alternativa
de solucién del problema conceptual metodolégico. Este debe incluir la habilidad
profesional a desarrollar y la evaluacién como proceso y resultado.

Dialogar acerca de los aspectos tedrico-metodolégicos analizados: Es importante el
intercambio de las experiencias de toso los implicados en la planificacién, ejecucién y
control del trabajo metodoldégico aportando cada cual desde su nivel de preparacion
cientifica y sus habilidades y experiencias profesionales. Estos es posible si se establece
una comunicacién asertiva abierta al didlogo, el intercambio continuo desde la
consideracién del proceso formativo como un proceso amplio y complejo dada la
diversidad de los sujetos que participan y las caracteristicas de los estudiantes.
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6. Brindar orientaciones cientificamente fundamentadas como sustento a las alternativas
propuestas.

7. Considerar las nuevas consideraciones: a partir del trabajo metodolégico individual y
colectivo, es preciso estar abierto a la consideracién de las mejores experiencias para su
implementacion en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

8. Realizar orientaciones certeras para el perfeccionamiento del trabajo docente
metodolégico de la facultad: desde los diferentes niveles a partir de la estructura
concebida desde se deben hacer precisiones acerca de cémo transformar el empleo del
enfoque tradicional del proceso educativo y lograr un enfoque innovador,
transformador que contribuya a elevar la calidad del trabajo docente-metodolégico y
elevar la calidad del aprendizaje de los estudiantes.

9. Utilizar la bibliografia actualizada en correspondencia con la tematica abordada.

10. Sistematizar el empleo de las tecnologias en el estudio y socializacién de los resultados
del trabajo cientifico metodolégico.

4. Discusion

En el anélisis de los resultados alcanzados en el examen complexivo, en los cuales participaron
12 docentes, se logré identificar varias dreas de mejora que reflejan debilidades en el proceso
de ensefianza-aprendizaje; se detallan las principales conclusiones derivadas de los resultados:
La necesidad de una mayor autopreparacién didactica de los estudiantes: Uno de los aspectos
que se destacé fue la falta de preparacion adecuada por parte de los estudiantes para enfrentar
los examenes. Si bien la responsabilidad en gran medida recae en los docentes, también es
fundamental que los estudiantes asuman una postura activa en su preparacion, que no se
limite solo a la memorizacién, sino que incluya una reflexion més profunda sobre los
contenidos. Esto podria implicar un enfoque més auténomo en el aprendizaje, con la
implementacion de técnicas que favorecen el desarrollo de habilidades criticas y analiticas.

El anélisis de los resultados también indica que, si bien existen dreas de mejora, estos hallazgos
ofrecen una valiosa oportunidad para implementar estrategias que fortalecen el proceso de
enseflanza-aprendizaje. En este sentido, el fortalecimiento de las competencias pedagégicas de
los docentes y la mejora en la autonomia del estudiante deben ir de la mano. Para lograrlo, se
podrian implementar acciones como: capacitacion continua para los docentes, enfocada en el
desarrollo de habilidades para la planificacién efectiva, la alineacién de objetivos con las
estrategias didécticas y la creacion de actividades que fomenten un aprendizaje més profundo
y reflexivo.

No obstante, los sefialado se reconocen como impactos en la formacion:

- Concepcién cientifica de la preparacién metodoldgica en el proceso de formaciéon de
los estudiantes de la carrea de Educacién General bésica.

- Integracion de la teoria y la practica a través de la planificacion, ejecucion y control de
la clase metodoldgica para la realizacién del ejercicio de culminacion de estudios.

- Enel desarrollo de practicas educativas integradoras, participativas e inclusivas.

- Sistematizacién del empleo de las tecnologias en la preparaciéon profesional.
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5. Conclusiones

El perfeccionamiento continuo de la preparacién de los estudiantes de la carrera de Educaciéon
General bésica constituye uno de los retos esenciales para elevar la calidad educativa, siendo
una de las vias esenciales el trabajo metodolégico.

La consideracién de las recomendaciones y su enriquecimiento sistematico contribuira al
perfeccionamiento de la profesionalizacién del docente desde el proceso de formacion.

Las recomendaciones constituyen una valiosa alternativa para elevar la calidad de la
formacién de los educadores y elevar los resultados de los ejercicios de culminacién de
estudios.
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