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Resumen

Introduccién: Cada vez es mas habitual buscar alternativas a las clases magistrales que tanto
peso han tenido en la docencia universitaria. Para ello, buscando la motivacién del alumnado
y su interés como futuros profesionales, se utilizan estrategias de innovacién docente que
acompanan en el proceso formativo, fomentando la participacién, la curiosidad y la
organizacién auténoma por parte de los estudiantes. En este trabajo se aborda la aplicacién
del método ECO (Explora, Crea, Ofrece) a las clases practicas de la materia «Arte Griego» en
el Grado en Historia del Arte de la Universidad Complutense de Madrid, para alumnos de
primer curso. Metodologia: Aplicacion docente del Método ECO (Explora, Crea, Ofrece) a
través de trabajos grupales evaluables. Resultados: Soluciones creativas por parte del
alumnado en la elaboracion del material exigido. Discusién: El aprendizaje significativo y su

1 Autor Correspondiente: Daniel Becerra Fernandez. Universidad Complutense de Madrid (Esparia).
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implementacion en metodologias concretas favorece la innovacién docente. Conclusiones:
Necesidad de ir mas all4 de las clases magistrales tradicionales en la educacion superior.

Palabras clave: Arte Griego; Innovacion docente; Método ECO; Aprendizaje significativo;
Motivacién del alumnado; Trabajo colaborativo; Autonomia académica; Pensamiento critico.

Abstract

Introduction: It's becoming common to seek alternatives to the lecture-based classes that have
predominated in university teaching for a long time. To this purpose, focus on motivating
students and stimulating their interest as future professionals, innovative teaching strategies
are employed to support the learning process, promoting student participation, curiosity and
self-organisation. This paper examines the application of the ECO model (Explore, Create,
Offer) to the practical classes in the “Greek Art” course in the Art History Degree at the
Complutense University of Madrid, for first-year students. Methodology: Application of the
ECO Method in the classroom through group projects. Results: Creative solutions from
students in the materials required. Discussion: Meaningful learning and its application in
specific teaching methods can promote educational innovation. Conclusions: It's necessary to
look for new teaching methods beyond traditional education in higher education.

Keywords: Greek Art; Teaching Innovation; ECO method; Meaningful Learning; Student
Motivation; Collaborative Work; Academic Autonomy; Critical Thinking.

1. Introduccion

La asignatura «Arte Griego» se imparte como materia obligatoria en el primer cuatrimestre del
primer curso del Grado en Historia del Arte de la Universidad Complutense de Madrid. Se
trata de una asignatura de caracter introductorio, cuyo ambito de estudio es especialmente
amplio tanto desde el punto de vista temporal como espacial, ya que abarca desde las culturas
prehelénicas hasta la integracién de los reinos helenisticos en el Estado romano, asi como el
diverso y extenso territorio ocupado por el mundo griego. La amplitud y complejidad de este
temario hacen necesaria la aplicacion de estrategias didacticas que contribuyan a facilitar y
potenciar un aprendizaje verdaderamente significativo (Ausubel et al., 1976; Ausubel, 1963;
1983; Ausubel, 2000; Moreira, 1997; 2000; 2017).

En la primera sesion de la asignatura se presentaron los aspectos fundamentales de la materia,
como el programa, los criterios y herramientas de evaluacion, las caracteristicas generales de
la materia y los objetivos del aprendizaje. Asimismo, se llev6 a cabo un breve cuestionario con
el fin de conocer el nivel previo de conocimientos del alumnado y sus principales intereses
(Bruner, 1966, Novak y Gowin, 1984). El resultado sefialaba, entre otros aspectos, el interés por
la mitologia, el arte, la religiosidad y diversos aspectos simbélicos del mundo griego antiguo.
Todo lo anterior llevé a los docentes? responsables de las practicas de esta asignatura en el
grupo A, durante el curso 2025/2026, a plantear una propuesta de intervencién didéctica
orientada a superar la dindmica tradicional de la clase magistral centrada en la mera
transmisién de contenidos, sustituyéndola por una metodologia basada en el método ECO
(Explora, Crea, Ofrece) (Herrero-Vazquez y Torres-Gordillo, 2020; Melero-Aguilar, 2020;
Galddmez Morales y Gonzélez Moro, 2021), que persigue que los alumnos profundicen en
aspectos fundamentales de la asignatura mediante la exploracion, la elaboracion de su propio
material didéctico y la presentacion y difusion de los resultados obtenidos.

2 Dichos profesores son los que firman la presente contribucién: Javier Garcia Ferragud —Personal Investigador
en formacién, contratado predoctoral— y Daniel Becerra Fernandez —Profesor Ayudante Doctor— ambos
miembros de la Universidad Complutense de Madrid en el mismo departamento.
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Esta iniciativa estd en consonancia con las competencias y resultados de aprendizaje de la guia
docente de la asignaturad.

El resultado de esta experiencia docente innovadora, materializado en los trabajos elaborados
por el alumnado, ha sido utilizado asimismo como instrumento de evaluacién, conforme a lo
establecido en la guia docente de la asignatura, con una ponderacién del 30% sobre la
calificacién final. En el proceso de aprendizaje, el alumnado tenia la obligacion de asistir a
todas las clases practicas —tres en el aula y una fuera de ella, en el Museo Arqueolégico
Nacional — y dos trabajos, que debian entregarse al final del cuatrimestre.

El primero de ellos seria grupal y debia exponerse previamente al resto de compafieros de las
sesiones practicas?, mientras que el segundo, individual y de menor extensién consistia en una
resefia de las sesiones, donde podia realizar aportaciones constructivas o sugerencias en torno
a la metodologia docente empleada.

Mediante este trabajo se presentan y analizan los resultados derivados de esta iniciativa de
innovacion educativa, desarrollada en los tres subgrupos del grupo A de la citada asignatura.

2. Objetivos

Desde el inicio, el planteamiento de las sesiones précticas de la asignatura se enfrent6 a un
doble desafio. Por una parte, el alumnado contaba con unos conocimientos previos limitados
sobre la materia, procedentes directamente del segundo curso de los bachilleratos en
Humanidades y Ciencias Sociales, en el que el Arte Antiguo se aborda tnicamente de manera
introductoria dentro de unidades didacticas generales. Por otra parte, el desconocimiento del
funcionamiento de la propia Academia, asi como de las dindmicas de investigacion y de
producciéon del conocimiento cientifico, dificultan la concrecién y profundizacion de los
contenidos trabajados en el aula durante las sesiones tedrico-practicas.

De este modo, los objetivos establecidos para esta intervencién docente durante el conjunto de
las horas préacticas —doce horas concentradas en cuatro clases a lo largo del cuatrimestre, que
se desarrolla de septiembre a diciembre — han sido los siguientes:

3 Competencias especificas: «CE2. Conocimiento y entendimiento generalistas de la historia de la produccién
artistica —arquitectura, urbanismo, artes visuales — de las principales civilizaciones, culturas y periodos histéricos,
con atencion tanto a su diversidad como a los elementos comunes a la creatividad humana y al uso social del arte»;
«CEb. Conocimiento y comprensién de los procesos de creacion (en lo material y técnico, en lo formal y en lo
significativo), utilizacion, recepcién, conservacién y difusién de la produccion artistica»; «CE6. Familiaridad con
las metodologias de aprendizaje, interpretacion, investigacion y difusién empleadas habitualmente en el campo de
la Historia del Arte, y con los debates propios de la disciplina»; «CE7. Capacidad de observacién, competencia en
la descripcion empleando la terminologia especifica y correcta interpretacion que valore los diversos contextos
histéricos y culturales»; «CE8. Capacidad de obtener informacién (a partir de fuentes tradicionales documentales,
literarias, graficas y bibliograficas, y de recursos propios de las modernas tecnologias) y proponer juicios aplicados
anuevos objetos de estudio comparables a los conocidos a lo largo de su formacién»; «CE9. Capacidad de transmitir
conocimientos, argumentos y valoraciones relativos a las distintas facetas de la produccioén artistica a lo largo de la
historia, de manera adecuada a las circunstancias del publico al que se dirigen, oralmente, por escrito, con ayuda
de materiales visuales o con las tecnologias adecuadas en cada caso en un nivel basico, con utilizacién apropiada
de los recursos de la lengua espafiola» (Facultad de Geografia e Historia de la Universidad Complutense de Madrid,
2023, p. 2).

4 Desde el primer momento, se decidi6 que, para evaluar estas clases practicas de la asignatura, era fundamental
que los alumnos expusieran en ptblico delante de sus compaifieros. La razén fue que habilidades como el desarrollo
de un tema concreto en un tiempo determinado, la elaboracién de un apoyo visual o la articulacién del discurso
oral para un grupo de personas se adquieren y se perfeccionan a través de la practica. Ademads, la capacidad de
elaborar y realizar una exposicién oral en publico se ha convertido en una destreza fundamental; es ya habitual que
al alumno se le requiera la defensa oral de un trabajo final de grado o maéster, por poner dos ejemplos.
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a) Ayudar al alumnado a su incorporacion al sistema docente investigador propio de
la universidad espafiola, facilitando el desarrollo de su propia autonomia
formativa.

b) Adquirir y desarrollar las habilidades propias del trabajo académico, tales como la
correcta citacion bibliogréfica, la organizacién, racionalizacién y sintesis de la
informacion, la comprension de las distintas fases del método hipotético-
deductivo, asi como las destrezas basicas de la exposicion oral en publico.

c) Desarrollar la capacidad de organizacion del alumnado en las actividades de la
asignatura.

d) Promover la cooperacion y el trabajo colaborativo, tratando de inculcar en el
alumnado las ventajas y posibilidades del trabajo en equipo y del funcionamiento
grupal.

e) Potenciar la toma de conciencia -individual y colectiva— de los alumnos como
parte fundamental del proceso.

f) Fomentar el espiritu critico del alumnado.

3. Metodologia

Para el marco teérico de esta accion educativa innovadora hemos seguido parcialmente el
Método ECO (Herrero-Vazquez y Torres-Gordillo, 2020; Melero-Aguilar, 2020; Galdamez
Morales y Gonzalez Moro, 2022), ajustdndolo a las necesidades especificas del alumnado y de
la asignatura, mediante la incorporacién puntual de herramientas procedentes de otros
modelos docentes.

El método ECO (Explora, Crea, Ofrece) puede entenderse como una estrategia docente
innovadora orientada a transformar de manera significativa la experiencia de aprendizaje,
distancidndose del modelo tradicional de clase magistral. Su planteamiento se fundamenta en
situar al estudiante en el centro del proceso formativo, otorgandole un papel muy relevante
en la construccién de su propio conocimiento.

Este enfoque conecta con investigaciones recientes que subrayan el papel de la comunicacién
y de las herramientas tecnolégicas como elementos clave para favorecer la accioén tutorial, la
inclusion y el acompafiamiento del alumnado en contextos universitarios, especialmente en
metodologias activas y centradas en el estudiante (Caldevilla-Dominguez, 2019; 2021;
Barrientos-Baez et al., 2021; 2022; Lépez-Meneses et al., 2024;).

La propuesta se articula en tres fases diferenciadas. En primer lugar, la ase de «Explora»
promueve una aproximacioén activa a los contenidos de la asignatura, en la que el alumnado
investiga aquellos temas que suscitan su interés. En este contexto, la curiosidad personal acttia
como motor del aprendizaje auténomo, mientras que el docente adopta un rol de
acompafiamiento y orientacién, evitando una transmisién rigida y unidireccional del
conocimiento.
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En una segunda etapa, correspondiente a la «Crea», el conocimiento adquirido se vuelca en
la elaboracién de un producto concreto que refleja la comprensién alcanzada. Este puede
adoptar multiples formatos —material didactico, presentaciones, proyectos u otras propuestas
creativas— y favorece el desarrollo del pensamiento critico, asi como la capacidad de sintesis
y de elaboracion de discursos propios. Finalmente, la fase de «Ofrece» implica la socializacién
de los resultados del trabajo realizado.

El alumnado comparte sus producciones con el resto del grupo y con el profesorado,
reforzando su aprendizaje mediante la exposicion, argumentaciéon y defensa de sus ideas, al
tiempo que se enriquece el conocimiento colectivo del aula a través del intercambio y la
retroalimentaciéon. En un sentido més amplio, esta fase supone poner el producto del
aprendizaje al servicio de la comunidad en general, no sélo académica.

En conjunto, el Método ECO favorece un aprendizaje flexible y personalizado, fomenta la
colaboracién y propicia una comprensiéon profunda y contextualizada de los contenidos,
contribuyendo al desarrollo de competencias clave tanto en el alumnado como en el
profesorado. Cabe sefialar, ademads, que esta metodologia se nutre de las aportaciones de
Jerome S. Bruner, especialmente de sus planteamientos sobre el aprendizaje por
descubrimiento y la construccién activa del conocimiento (Bruner, 1966).

Tras el andlisis de la literatura cientifica relativa al método anteriormente descrito, asi como
de diversos estudios centrados en la mejora de la docencia universitaria, se opt6 por organizar
al alumnado en equipos de trabajo compuestos de tres a cinco integrantes. Se considera que
esta dimension resulta adecuada para potenciar el desarrollo de habilidades entre iguales y
favorecer dindmicas de aprendizaje cooperativo eficaces (Johnson y Johnson, 1999), con el
objetivo de garantizar una distribucién equitativa de la carga de trabajo entre los miembros
del grupo y, al mismo tiempo, facilitar la exposicién de los resultados al finalizar la actividad
formativa.

A estos equipos se les brindé la posibilidad de seleccionar libremente un tema histérico-
artistico de su interés, siempre dentro del marco espacial y cronografico de la Grecia Antigua.
De este modo, se fomentaba la autonomia y la creatividad del alumnado; no obstante, también
se ofrecia la posibilidad, como tltimo recurso, de que el profesorado orientara a los distintos
grupos de estudiantes en la eleccién de una problemaética cientifica susceptible de ser abordada
y resuelta en el marco del trabajo.

En ningln caso se permitirfa la repeticion de un mismo tema, por lo que las elecciones
realizadas se comunicarian al resto de los grupos. Cuando varios equipos mostraban interés
por un mismo asunto, se recurria a un sorteo con el objetivo de garantizar un proceso de
asignacion equitativo e imparcial. Para fijar el orden de las intervenciones se recurrié
nuevamente al azar, buscando la mayor imparcialidad posible.

Una vez constituidos los equipos de trabajo y seleccionados los temas de estudio, se destino
una sesion practica en el aula —con una duracién aproximada de una hora y media— durante
la cual el alumnado debia elaborar un guion de trabajo estructurado y con un hilo argumental
s6lido, acorde con la organizaciéon propia de un trabajo académico. En la presentaciéon debian
abordarse aspectos relacionados con el Arte en distintos periodos y areas geograficas
habitadas por los griegos durante la Antigtiedad Clésica.
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Asimismo, se proporcionaron unas directrices bésicas sobre citacion y referenciacién de las
fuentes bibliograficas utilizadas, dado que, al tratarse de estudiantes de primer curso del
Grado en Historia del Arte de la Universidad Complutense de Madrid, no contaban atin con
experiencia previa en este ambito.

De este modo, serian los propios alumnos quienes determinarian los contenidos y enfoques
que considerasen més relevantes para el desarrollo de su investigacién, asi como la posterior
configuraciéon de las exposiciones y presentaciones de los resultados, con el objetivo de
compartirlos con el resto del alumnado. Durante esta sesién de trabajo en el aula, el
profesorado asumi6é un papel de acompafiamiento y asesoramiento a los distintos equipos,
que previsiblemente encontrarian dificultades iniciales para abordar la tarea, adoptando asi
un rol de guia del aprendizaje més que de transmisor directo del conocimiento, tan presente
en las lecciones magistrales tradicionales.

Cada equipo tuvo libertad de accién para desarrollar su trabajo, centrando su analisis en el
tema seleccionado y explorando su repercusion en el Arte de la Antigtiedad Clasica. Asi pues,
los resultados del trabajo fueron presentados de la forma que cada equipo consideré mas
adecuada, incluyendo el uso de presentaciones en el formato que estimasen oportuno. Asi,
para potenciar la curiosidad personal del alumnado en la elaboracién de los distintos trabajos
y la presentacién de los temas, se decidié proponerles un esfuerzo de creatividad.

Si bien era importante que comenzaran a familiarizarse con la redaccién de escritos grupales
que cristalizarfan en un trabajo grupal —con su introduccién, metodologia, objetivos,
desarrollo y conclusiones—, la manera en la que presentaran este trabajo era una decision
propia que podia ir mas all4d de una simple y tradicional presentacién de power point. En este
punto, muchos grupos optaron por afiadir a las presentaciones elementos propios,
normalmente desarrollados por uno o varios integrantes del grupo.

Ademas, tuvieron la obligacion de documentar por escrito la labor realizada. La combinacién
de exposicion oral, presentacion y trabajo escrito constituye la base para la evaluacion de la
actividad de innovacién docente, cuyos resultados se han integrado en la calificacion final del
alumnado.

4. Resultados

Una vez realizadas las evaluaciones, cabe destacar que este sistema de trabajo tiene enormes
ventajas y también algunos inconvenientes. El desarrollo de un sistema teérico-practico de
docencia universitaria, tal y como estableci6 en el Proceso de Bolonia (1999), es una
oportunidad para poder abordar de forma pormenorizada ciertos contenidos al margen de las
clasicas sesiones magistrales.

Por un lado, las horas practicas permiten al docente incidir en lo que considere mas necesario
para el propio desarrollo de la asignatura, permitiendo cierto acompafiamiento a las clases
teéricas, que son la amplia mayoria de las que se imparten en este caso concreto. Las
posibilidades de estas sesiones précticas abarcan desde el repaso teérico por parte del docente,
el trabajo auténomo de los alumnos o las salidas de campo y visitas a yacimientos
arqueologicos —en el caso de estas asignaturas de Arte Antiguo— o museos y colecciones.
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Por el contrario, si algo se puede objetar a este esquema en los grados de Humanidades y
Ciencias Sociales es la escasa informacién que en algunas ocasiones se tiene sobre las
necesidades del propio alumnado, més en materias que se imparten en los primeros cursos del
grado, y de las que muy a menudo, la Educacién Secundaria Obligatoria (ESO) y el Bachillerato
no proporcionan una formaciéon basica, como es el caso, del conocimiento del mundo clasico
(tradicionalmente asociado a Grecia y Roma antiguas) y sus manifestaciones historico-
artisticas.

El objetivo final es preparar el examen de acceso a la Universidad y esa dinamica es la que
prima, por encima de la construccion de una buena base de conocimientos desde la que luego
poder especializarse en otros espacios de educacién superior. Por todo ello, en casos como el
que aqui se aborda, el conocimiento tedrico-practico se debe desarrollar casi desde cero, sin
presuponer ningtn nivel de detalle por parte del alumno.

Al establecer los porcentajes de evaluacion se quiso que toda la nota de estas sesiones précticas
(el 30% de la calificacion final) no descansara tinicamente en la presentacién grupal y la entrega
del escrito. Por ello y tal y como se mencionaba en la introduccién, se establecié un trabajo
individual a modo de resefia critica, que debia abordar los contenidos y la metodologia
docente empleada.

Se recalc6 al alumnado que este instrumento era ttil por dos razones; a los docentes nos
permitia conocer de manera individualizada la opinién de los estudiantes, sus aspiraciones,
inquietudes y percepciones a lo largo del cuatrimestre, mientras que ellos tenian la posibilidad
de realizar criticas constructivas y razonadas sobre cualquier aspecto que considerasen
oportuno. Esta posibilidad fue muy bien recibida en un primer momento, y aunque algunas
entregas no fueron lo que esperdbamos como docentes al proponer la actividad, lo cierto es
que la mayoria superaron nuestras expectativas, permitiéndonos conocer de qué manera
habian funcionado estas horas en el desarrollo del cuatrimestre desde el punto de vista del
alumnado®.

Asi pues, el esquema de dos trabajos concretos y sus entregas permitia trabajar sobre
situaciones muy distintas. Precisamente, el método ECO que se aborda en estas paginas como
parte del trabajo grupal que habia de exponerse ptublicamente es buen ejemplo de ello. A la
exposicion oral del trabajo, el alumnado recibia consejos y correcciones después de mostrarlo
publicamente, abordando detalles de contenido y forma de manera pormenorizada. Sin
embargo, también fueron parte fundamental del proceso las indicaciones que recibian en torno
a la expresion oral y su desempefio en el momento de enfrentarse a un auditorio o grupo.

Se trataba, por supuesto, de ayudar a que, en el futuro, en otras materias o clases dentro y
fuera del grado, los estudiantes fueran capaces de manera auténoma de orientar ese momento
de exposicién propio, resultado que seguramente comprobaran por si mismos con el paso del
tiempo. Como han demostrado algunos autores (Galdamez Morales y Gonzalez Moro, 2022),
el método ECO es una forma integral de abordar el desarrollo de competencias en el &mbito
universitario y dota al modelo de aprendizaje significativo de una cierta metodologia que
permite aprovechar al maximo la actividad propuesta®.

5 Este sistema se suma al de las encuestas oficiales que pueden realizar los alumnos dentro del programa Docentia,
del que dispone la Universidad Complutense de Madrid, donde las valoraciones, ademés de tener mayor extension
y detalle, por supuesto son anénimas.

6 La necesidad de una cierta concrecién metodolégica de la teoria del aprendizaje significativo es un elemento que
han identificado algunos autores especializados en este campo (Roa Rocha, 2021, p. 75).
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Todo ello permite ir mas alld de la mera transmisién de conocimiento en el ambito
universitario, abordando sus relaciones e impacto en el &mbito politico, econémico, social o
cultural (Roa Rocha, 2021).

A continuacién, cabe preguntarse si se han cumplido satisfactoriamente los objetivos que se
sefialaban al inicio de este proyecto docente. Una vez analizadas las calificaciones y revisados
los distintos trabajos y entregas, la valoracion que hacemos como docentes es muy positiva.
Mayormente los estudiantes se muestran satisfechos, agradeciendo la oportunidad de formar
sus propios grupos de trabajo, organizandose por si mismos, asi como decidiendo qué tema
abordar y de qué manera.

Otros aspectos que se han valorado muy positivamente son la predisposicion de los docentes
para aclarar cualquier duda, tanto en clase como en tutorfas, asi como la comprension
mostrada o el tiempo empleado en las visitas o las actividades. No obstante, algunos alumnos
mencionaban en sus resefias la pertinencia de fomentar todavia mas el trabajo auténomo,
permitiendo que en algunas sesiones sean ellos quienes busquen la informacién y elaboren el
contenido, en vez de recibirlo como una sesién tedrica maés.

Se considera que esta experiencia ha sido muy dtil para introducir al estudiantado en el
sistema académico-universitario, mostrando las distintas caras del proceso docente-
investigador y fomentando la propia autonomia de los estudiantes. Por su parte, el proceso de
elaborar y exponer un trabajo grupal ha ayudado a desarrollar actividades como la basqueda
de informacién académica en portales y obras especializados, a comprender su correcta
citaciéon y su inclusién dentro de un trabajo de investigacion, con toda la profundidad que
pueda tener en una asignatura de primer curso de grado.

Términos como “metodologia”, “citas a pie de pagina”, “citas en el cuerpo del texto”,
“objetivos de investigacion”, entre otros muchos, comienzan a ser familiares y se asocian
también al desarrollo de proyectos creativos, donde cada miembro del grupo aporta algo
concreto, adoptando un rol en la evolucion del proyecto, incluyendo su destreza manual o
imaginacion.

En este punto se encuentra el que quizé es el resultado mas visible de esta concepcién de
innovacion educativa. Al tratarse de alumnos de primer curso los docentes optamos por evitar
préacticas mas comunes en cursos més altos —ensayos o reflexiones tedricas que requirieran una
base de conocimiento importante —, lo que lejos de ser un inconveniente, ha sido una gran
oportunidad.

El perfil del alumnado era el adecuado para recuperar la parte més creativa que en muchas
ocasiones queda desdibujada en la universidad, y los elementos creados o expuestos en clase
como forma de “ofrecer” su trabajo a los demds son sin duda una forma de potenciar la
imaginacion, el aprendizaje y el pensamiento critico a partir de las propias elaboraciones de
los estudiantes. Como ejemplos de estos elementos que acompafiaban a los trabajos, cabe citar
diversos casos.

En primer lugar, dos de los ejemplos mas elaborados e interesantes son los relativos a la
numismatica griega y a la dieta en la antigua Grecia. En el primer caso, el grupo desarroll6 su
trabajo de practicas sobre las monedas como fuente histérico-artistica, abordando el
nacimiento de la numismatica en Grecia, su papel econémico y comercial, asi como su
significado y variedad en el mundo heleno.
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Para complementar la exposicion y a modo de ejemplo, desarrollaron a través de la impresion
3D dos cufios —anverso y reverso— (figura 1) de un estatero de la polis de Egina (figura 2),
pieza que se habia comentado en lasclases’.

A los cufios se sumo un taco de plastilina con la que tanto los integrantes del grupo como sus
compafieros se dedicaron a hacer cospeles que introducian entre los cufios como si realmente
se tratara de una acufiacion. Este pequefio happening numismatico es tan sélo un ejemplo de
los maltiples elementos y temas que se presentaron. Otro de los grupos opt6 por realizar un
trabajo sobre la dieta incluyendo elementos de cultura material, para lo que fabricaron, a modo
de manualidad, una réplica de kylix -o cilica, un tipo de copa abierta— que era utilizado para
beber la mezcla de agua y vino (figura 3).

Otro grupo de alumnas realizo6 la presentacion a través de vifietas de comic que las integrantes
habian dibujado, tanto digitalmente como en papel y que, en este caso, luego habian
fotografiado para incorporar a la exposiciéon de su trabajo (figura 4). El resultado permitia ver
un estilo propio y original a través del cual se presentaba un trabajo sobre la mujer en la
antigua Grecia, que se acompafiaba de este original apoyo visual, que ademas se basaba en
piezas ceramicas griegas.

Otro grupo hizo un trabajo sobre la mascara de Agamenén, para lo cual elaboré un triptico
que ofreci6 a sus compafieros. Otro trabajo que cabe destacar es de dos alumnas que realizaron
una extraordinaria recopilacién de instrumentos musicales en la antigua Grecia,
presentdndolos en clase divididos por tipologias o familias, pudiendo al final de su
presentacién reproducir algunos videos de cémo sonarian para sus compafieros®.

Por dltimo, es importante aclarar que no todos los trabajos presentaron este componente
creativo, algunos de ellos optaron por quedarse en la tradicional presentacion de PowerPoint,
que bebia de imdgenes de internet e informacién bibliografica. Sin embargo, resulta
importante recordar que los alumnos tenian total libertad de eleccién para ello, aunque este
esfuerzo extra fue claramente acompafiado de mejor puntuacién y una presentacion en ptiblico
mucho mas dindmica, interesante y llamativa para sus compaifieros.

Estas diferencias en los productos de los trabajos pueden ayudar a que en otras asignaturas
esos alumnos se animen a realizar algo mds “arriesgado”en actividades similares, saliendo de
la comodidad que suele proporcionar el ya tradicional formato de exposicién que hasta los
profesores hemos generalizado. Por supuesto, hay que tener en cuenta que estas diferencias
tienen que ver con la forma y no con el contenido, ya que muchos de los trabajos entregados
en el formato “tradicional” resultaron ser excelentes trabajos y presentaciones.

Un caso concreto es de un grupo de alumnas que trabajaron sobre las “Mujeres de Grecia”,
centrandose en su presencia en el arte de las distintas cronologias de la asignatura, utilizando
términos plenamente cientificos como “estado de la cuestién”, “metodologia” o trazando
claramente unos objetivos de investigacion.

7En una de las sesiones practicas los alumnos pudieron ver algunas de las salas del Museo Arqueol6gico Nacional,
particularmente aquellas dedicadas a Grecia, abordando temas relacionados con museologia y museografia. Sin
embargo, debido a la experiencia de uno de los autores de este textos con la numismatica, se consider6 relevante
poder visitar las salas expositivas de Nusmismatica y Medallistica. Ello permiti6 analizar piezas que normalmente
pasan inadvertidas, pero que son de una enorme calidad e importancia, siendo la coleccién de este museo una de
las mejores de Europa. Estas piezas son una valiosa fuente para el historiador del arte y tal interés despertaron, que
uno de los grupos opt6 por hacer un trabajo final sobre ellas.

8 Es necesario aclarar que lo que queda plasmado en estas lineas son sélo algunos ejemplos de los muchos que se
realizaron, ya que este trabajo no pretende ser una compilacién exhaustiva de todos ellos.
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Figura 1.

Cuiios de anverso y reverso de pldstico que simulan un estitero de la ciudad-estado de Egina. Realizados
a través de un modelo de impresion 3D

Fuente: Santiago del Riego Barrera

Figura 2.

Visualizacion de la pieza “Estitero de Egina” del Museo Arqueoldgico Nacional en el portal CERES
(colecciones en red) del Ministerio de Cultura
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© Ministeric de Qultura | v34.1 Accasibilidad | Mapa Web | Créditos | Contacts con GER.es | Cendicienes de use | NIPO: 551-09-131-6

Fuente: Portal online CERES, Ministerio de Cultura del Gobierno de Espafia (consultado el
11/05/2).
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Figura 3.

Réplica de kylix o copa griega realizada por un grupo de alumnos
\ :

Fuente: autoria propia.

Figura 4.

Una de las diapositivas realizadas a partir de dibujos de las alumnas para el trabajo “La mujer en la
antigua Grecia a través de los vasos cerdmicos”

Fuente: alumna Olga Gutiérrez Diaz de Bustamente.
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5. Reflexiones finales

La experiencia docente desarrollada en la asignatura «Arte Griego» pone de manifiesto la
necesidad de replantear, al menos de forma parcial, los modelos tradicionales de ensefianza
en el ambito universitario, especialmente en materias introductorias impartidas en los
primeros cursos de Grado en Historia del Arte. El uso exclusivo de la clase magistral resulta,
en muchos casos, insuficiente para responder a la diversidad de intereses, ritmos y niveles de
conocimiento con los que el alumnado accede a la universidad, haciendo imprescindible la
incorporacién de metodologias activas que favorezcan un aprendizaje mas significativo y
duradero.

La aplicaciéon del método ECO (Explora, Crea, Ofrece) ha demostrado ser una herramienta
eficaz para situar al alumno en el centro del proceso de ensefianza-aprendizaje, fomentando
su implicacion activa y su responsabilidad en la construccién de su propio conocimiento. La
posibilidad de elegir temas de interés, organizar el trabajo de forma auténoma y presentar los
resultados ante sus comparfieros contribuy6 de manera notable a incrementar la motivacién y
el compromiso del estudiantado, aspectos clave en el proceso formativo universitario.

Asimismo, esta experiencia ha permitido constatar que el desarrollo de competencias
transversales —como la organizacion del trabajo, la cooperacién, la comunicacién oral y escrita
o el pensamiento critico— puede integrarse de forma natural en el estudio de los contenidos
historico-artisticos, sin que ello suponga una merma en el rigor académico. Al contrario, la
elaboracién de productos propios y su exposicién publica favorecieron una comprension més
profunda y contextualizada del arte griego, al tiempo que acercaron al alumnado a las
dindmicas reales de la investigacion y la divulgacién cientifica.

No obstante, el proyecto también ha puesto de relieve algunas limitaciones y retos a considerar
en futuras ediciones. Entre ellos destaca la necesidad de seguir profundizando en el fomento
del trabajo auténomo, asi como de ajustar cuidadosamente el equilibrio entre orientacion
docente y libertad del alumnado, especialmente en estudiantes de primer curso que atn se
encuentran en un proceso de adaptaciéon al entorno universitario. En este sentido, resulta
fundamental mantener una actitud flexible y abierta a la mejora continua de la metodologia
aplicada.

En este sentido, es muy interesante la acogida tan positiva que ha tenido el enorme abanico de
posibilidades que se les dio para ofrecer el resultado de sus trabajos. Los ejemplos referidos en
estas paginas como la acufiacion de moneda in situ o la presentacion de piezas como el kylix,
hecho con enorme destreza manual, son sélo dos casos, de los muchos que hubo, pero
demuestran que ir mas alla del puro trabajo académico y tedrico resulta muy ilusionante para
muchos de los alumnos, que aprovechan sin dudarlo la oportunidad.

En definitiva, la experiencia descrita confirma que la innovacién docente no debe entenderse
como una ruptura radical con los modelos tradicionales, sino como una oportunidad para
enriquecerlos y adaptarlos a las demandas actuales de la educacién superior. Iniciativas como
esta contribuyen no sélo a mejorar el aprendizaje de una materia concreta, sino también a
formar estudiantes mas criticos, auténomos y conscientes de su papel como futuros
profesionales y ciudadanos, reforzando asi el valor social y académico de la universidad.
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